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Resumen.

Se plantean los componentes de un curriculo critico en filosofia, ética y religiéon, partiendo de
una aproximacion reflexiva a la didactica y el curriculum. Los resultados permitieron develar tres
tendencias en los disefios curriculares: historicista, estandarizado y problematizador, que orientan
las practicas formativas en los humanismos, asi mismo, se evidencian las experiencias pedagoégicas
significativas tales como: la disertacion filoséfica, los encuentros de oratoria, el foro intercolegial de
filosofia, el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion aplicadas a la formacion ética y
religiosa, todas, asociadas a diversos enfoques didacticos. Finalmente, se presenta la construcciéon de
un curriculo critico octagonal y la posibilidad abierta de plantear diversas cartografias curriculares,
segun cada contexto institucional, como propuesta de innovacién educativa y consolidacion creativa
del colectivo docente de la Mesa de Humanismos.
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Abstract.

The components of a critical curriculum in philosophy, ethics, and religion, are considered, on the
basis of a reflective approach to didactics and the curriculum. The results allowed to unveil three
trends in curriculum designs: historicist, standardized and problematic, which guide the educational
practices in Humanisms. Likewise, significant pedagogical experiences such as philosophical
dissertation, public speaking meetings, the philosophy intercollegiate forum, the use of information
and communication technologies applied to the ethical and religious education, are highlighted, all of
which are associated with various didactic approaches.
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CONSIDERATIONS FOR THE CRITICAL CONSTRUCTION OF THE CURRICULUM AND DIDACTICS IN HUMANISM.

Introduccion.

Historicamente, la didactica ha devenido de ser un género literario en la época clasica
(siglo IV a.C.), a configurarse como una disciplina general de la ensefanza en el siglo
XVII y las discusiones que la acompanan del siglo XX a la fecha, con pretensiones de
una disciplina auténoma. Actualmente, se puede plantear una fuga didactica que va de
teorias diafragmaticas (transposicion didactica y asociaciones con las epistemologias de las
ciencias), hasta las meta-teorias (mega-relatos de las disciplinas).

Se identifican asi, diversos enfoques didacticos, a saber: una didactica general, heredera
de las ciencias de la educaciéon de la tradicion francéfona; una didactica diferencial que
congrega visiones psicologistas y neurolégicas; unas didacticas de las ciencias, que
aglomeran las epistemologias, légicas y métodos de dichas ciencias; y finalmente, una
didactica critica reconstructiva, heredera de la tradicién alemana cuya intencionalidad es
develar las ideologias y formas de reproduccion de proceso formativo. (Camilloni, Divini,
Edelstein, Litwin, Souto & Barco, 1997)

Desde los planteamientos anteriores, la didactica como disciplina, se ha asumido desde
visiones de tipo instrumentalista, con una fundamentacién epistemolégica de las ciencias y
la psicologia que la reducen al positivismo y funcionalismo. Es asi como desde “(...) campos
especificos de las respectivas ciencias, sin relacién con un marco de didactica general cuya
propia existencia se cuestiona, desde la 6ptica de que la ensenanza siempre opera sobre
contenidos de instruccion especializados (Camiloni, et al, 1997, p. 42-43)

Esta concepcion del ejercicio didactico en la ensefanza, ha centrado su interés en los
mecanismos de produccion y la cuantificacion del saber, relegando la imperante necesidad
de preguntarse por los valores, por el contexto y por la cualificaciéon de la formacién humana.
Sin embargo, hoy se puede considerar la didactica no sélo desde este enfoque tecnologizante,
sino como una disciplina teérico — critica, que trasciende su instrumentalidad. En cuanto
teoria critica, es importante precisar, que ésta se refiere a una teoria social filos6fica que
nace en los afnos veinte en Alemania. Algunos teéricos como Theodor W. Adorno, Max
Horkheimer, Herbert Marcuse y Jirgen Habermas, colaboraron en el marco de la conocida
Escuela de Frankfurt y elaboraron teorias que influyeron decisivamente en la configuraciéon
de las ciencias sociales a partir de los anos setenta.

La ciencia de la educacion —nétese la singularidad y no la pluralidad del término-, incorpora
también estas tesis de la teoria critica en su reflexion pedagoégica, y en lo que concierne a la
didactica, es Wolfgang Klafky, principalmente, quien relaciona estos postulados para una
concepcion trascendental de la ciencia de la educacion —o pedagogia- como teoria critico
— constructiva, donde la actividad mental propia de los sujetos y por ende el aprendizaje,
responde a contextos biolégicos y sociales.

Sin la actividad mental propia de cada sujeto que obedece a las necesidades
vinculadas al desarrollo evolutivo y socio-histérico, es imposible que el participante
de un proceso educativo se apropie de los conocimientos suficientes para la
comprension y transformacién de la realidad natural y socio-historica y, por tanto,
no solo se limita el acceso al bienestar y calidad de vida, sino a su realizacién como
ser humano (Arias, Gomez, & Osorio, 2008, p. 35)

Esta nueva concepcion sobre la ensefianza y el aprendizaje supone, que la didactica no se

reduce meramente a cuestiones instrumentales, ni a la pregunta por el como, pues también
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debe tener presente la reflexion que aborda otros interrogantes, la accion que reconstruye
el conocimiento, que articula la lectura del contexto y que se encuentra en el horizonte de
una racionalidad emancipadora individual y social.

Entiendo la ciencia de la educaciéon en general y la didactica en especial, como una
teoria critico-constructiva. Dicho brevemente, se trata de una teoria relacionada con
la praxis, que se sirve de planteamientos y métodos hermenéuticos, empiricos y
critico-ideologicos y por otra parte de una teoria que no permanece en la simple
descripcién e investigacion de regularidades o causalidades, ni tampoco en la
indicacion hermenéutica ni el analisis critico de las condiciones o presuposiciones,
sino que avanza hacia propuestas constructivas a partir de la investigacion de la
praxis didactica presente y de las propuestas tedricas existentes ( Klafki, 1991, p.1)

Es por esto que las consideraciones de una didactica critica en los humanismos, implican
un cambio de paradigma en relacion con la praxis y las teorias que intentan definir desde
la descripcién la comprensién de los procesos de la ensefianza y el aprendizaje, para asumir
el reto en la comprension de las practicas formativas desde propuestas constructivistas,
planteadas por los docentes, para “contemplar a los profesores como profesionales reflexivos
de la ensenanza” (Giroux, 1997, p.5) y reconstruirlas con los estudiantes y las comunidades
educativas en cada caso.

Estas consideraciones para la construccion critica del curriculum y la didactica en los
humanismos, implica unas aclaraciones minimas sobre los limites, articulaciones y
tensiones existentes entre la didactica y el curriculum. Lo primero que hay que decir, es
que en su origen ambas responden a tradiciones pedagoégicas diferenciadas. Mientras la
didactica como disciplina, emerge en la tradicién francéfona - Mialaret - (de las ciencias de
la educacién), el curriculum nace en la tradicién anglosajona.

La tradiciéon anglosajona de los Curriculum Studies es la mas reciente de las tres
tradiciones y, sin embargo, la mas influyente y extendida. Sus inicios remontan a
mediados del siglo xix con las elaboraciones de ingleses como Herbert Spencer, pero
su desarrollo se dio a partir de las primeras décadas del siglo xx, particularmente
en los Estados Unidos de América, y su propagacion mas alla de los limites
norteamericanos es producto, fundamentalmente, del movimiento de mundializacion
de la educacién iniciado después de la segunda guerra mundial (Martinez; Castro;
Noguera, 2003, p. 48).

Los hilos de la historia han tejido tensiones entre el curriculum y la didactica, reconociendo
en ambos diversos enfoques y, como cada uno de ellos implica un tipo de relacionamiento.
Por ejemplo, un curriculum de enfoque técnico presenta un vinculo directo con una
didactica positiva instrumental. Mientras el primero piensa contenidos, temas y areas del
conocimiento, el segundo acoge la ensefianza desde logicas, métodos, visiones psicologicas
y epistemologicas de los campos del conocimiento en cuestion.

Por su parte, las tensiones dadas entre un curriculum y una didactica de enfoques criticos
se da en términos de: primero, el reconocimiento en perspectiva histérica del desarrollo
de estos dos campos de reflexion pedagogica, que problematicen sus origenes, alcances,
desarrollos y tensiones en la construccion de sentidos e intencionalidades formativas.
Segundo, la visibilizaciéon de las luchas politicas implicitas y explicitas que se dan en
esos diferentes enfoques curriculares y didacticos, en la triada: practicas didacticas y
curriculares, sus teorias y la normatividad que intenta regularlas. Y tercero, las relaciones
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entre los sujetos, los contextos, los saberes y los poderes en clave didactico — curricular,
que amplian no sélo su campo teédrico y reflexivo, sino practico y transformativo.

En este sentido, el curriculo que orienta los humanismos no debe ignorar el contexto y exige
una formacién que suscite niveles de analisis, critica y alternativas de comprension para la
transformacion. Este tipo de formacion promueve la emancipacion desde la identificacion de
las problematicas propias del contexto. Esto implica que el maestro de humanismos asuma
su practica a partir de una caracterizacién y concienciacion de las necesidades de sus
estudiantes, a través de preguntas problematizadoras, técnicas interactivas y diagnoésticos
participativos, que fomenten el pensamiento critico — emancipador.

Es asi como la indagacién por el disefio curricular que orienta las practicas pedagoégicas en
los campos de formacion del humanismo (Filosofia, Educacién Religiosa y Etica) tanto en la
basica como en la media en el municipio de Rionegro-Antioquia-Colombia, dan cuenta de
unos contextos, retos, oportunidades y necesidades que se manifiestan en las realidades de
las Instituciones Educativas, desde los estudiantes y los maestros que asumen la formacion
humana en estos campos disciplinares, en todos los casos con fortalezas y dificultades
de diversa indole; lo que da cuenta del acto pedagédgico como un escenario de luchas,
confrontaciones, intereses, negociaciones culturales y formabilidad humana.

Método.

El enfoque de la investigacion fue cualitativo, entendida como el “esfuerzo por comprender
la realidad social como fruto de un proceso histérico en construccién visto a partir de la
logica y el sentir de sus protagonistas” (Sandoval Casilima, 2002, p. 11) cuya modalidad fue
investigacién-accion, la cual se remonta a los planteamientos de Kurt Lewin. “Este autor
fue el primero en utilizar la expresiéon “investigacion-accion” (Hurtado, 2010, p. 603). La
investigacién accién devela las relaciones que se establecen entre lo social y la formacién
de los sujetos, las formas de reproduccién cultural o de transformacion y creacion de las
relaciones sociales, las manifestaciones del poder, la educacién y la construccion critica de
la conciencia para la emancipacion.

Participantes, estrategia y algunas aclaraciones.

En relaciéon con el tipo de muestra, esta es significativa, no probabilistica, permitiendo
identificar desde la diversidad de la poblacién, su heterogeneidad, (mas alla del porcentaje
de participaciéon, en relacién con la poblaciéon total), dado el enfoque cualitativo, su
paradigma critico-social y la modalidad de investigaciéon-accion, se conforma y consolida
con 15 maestros del municipio de Rionegro-Antioquia, que voluntariamente se vincularon
al proyecto, al servir las areas en mencion y participar activamente de los encuentros en
la Mesa de Humanismos (estrategia), dinamizando la construccién colectiva del curriculo
critico octagonal.

Una mesa de trabajo de maestros es un conversatorio permanente de reflexion,
construccion colectiva y socializacién de teorias y practicas educativas, segun las
disciplinas de formacion en cuestiéon, para la consolidacién de redes académicas
que articulen elementos pedagogicos, didacticos, curriculares, disciplinarios,
investigativos y evaluativos (Pérez, 2014, p.4).

:
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Siendo la mesa la estrategia, se hace fundamental aclarar la referencia a los humanismos
con la intencién de dar luces en su comprension integrativa, desde la cual se identifican
los campos de filosofia, ética y educacion religiosa, vinculadas a una tradicion que cultiva
la configuraciéon de lo humano. El término humanismo se devela en los estudios clasicos,
como se ve a continuacion

Al parecer, fue F.I. Niethammer quien lo utilizé6 por vez primera para indicar el area
cultural a la que se dedican los estudios clasicos y el espiritu que les es propio,
en contraposicion con el area cultural que cubren las disciplinas cientificas. No
obstante, el término “humanista” (y sus derivados en las diversas lenguas) nacié
hacia mediados del siglo xv, inspirado en los términos “legista”, “jurista”, “canonista”,
o “artista”, para indicar a quienes ensefiaban y cultivaban la gramatica, la retorica, la
poesia, la historia y la filosofia moral. Ademas, en el siglo xiv ya se habia hablado de
Studia humanitatis y de studia humaniora, citando afirmaciones famosas de Ciceron
y de Gelio, para senalar tales disciplinas (Reale y Antiseri, Tomo II, 1998, p. 26).

Se vislumbra que las disciplinas cientificas en su intento por comprender lo humano, dado
su pragmatismo, lenguaje técnico y métodos, se quedan cortas a la hora de abordar tal
complejidad. De ahila necesidad de asumir que, el humanismo como campo interdisciplinar,
sea uno de los caminos propicios para la aproximacién y configuracion de aquello que se
denomina humano.

En este sentido, tales aproximaciones y configuraciones de lo humano exigen una mirada y
unos lenguajes criticos. Esto implica un lugar desde el cual se deconstruye y construye el
pensamiento mismo, sus alcances e intencionalidades emancipatorias, donde ser, pensar y
poder constituyen la triada que abre el horizonte del entendimiento para la transformacién.
Estas perspectivas criticas “nos ensefian a sentir y a pensar en y con el otro, mueven y a la
vez nos colocan ante las realidades que nos constituyen” (Zemelman, 2012, p. 9).

Somos a través de la acciéon comunicativa y ella nos determina, junto a los contextos,
los tipos de relaciones entre los sujetos y el mundo, ya sean estas emancipatorias o de
opresion. Se trata entonces del desocultamiento de las formas de poder que existen en el
conocimiento y por ende en los sujetos y sus relaciones. De ahi que “un desafio que pone
en cuestion la estructura simboélica del mundo de la vida en su totalidad, explique por qué
éstas nos han vuelto accesibles precisamente a nosotros” (Habermas, 2008, p. 572).

Finalmente,lacoherenciaquehadeexistirentrelos participantes (maestros coinvestigadores),
la estrategia (Mesa de Humanismos) y la perspectiva critica (teérica-metodologica),
consolidan las bases sobre las cuales se orienté la investigacion, poniendo en tensiéon los
sujetos—contextos—saberes—poderes con la posibilidad de una praxis inquietante, donde la
educacion es uno de los escenarios por excelencia, no s6lo de conservacion de la cultura,
sino y por ende de su transformacion.

Técnicas.

La investigacién asumi6 la observacién participante y no participante (durante todo el
proceso). El analisis documental se realizé6 por medio de matrices, las cuales permitieron
visualizar los disenos curriculares que orientan a los docentes en sus procesos de formacion
y develar los enfoques y tendencias curriculares que los configura. Tres grupos focales —uno
por cada campo en cuestion- donde se recuperaron experiencias pedagogicas significativas
desde elementos contextuales, pedagogicos, didacticos, curriculares y evaluativos, con el fin
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de ser documentadas y valoradas como saber pedagoégico construido por los docentes, que
develan enfoques didacticos. “Los grupos focales son una técnica de recoleccion de datos
mediante una entrevista grupal semiestructurada, la cual gira alrededor de una tematica
propuesta por el investigador” (Escobar & Bonilla, 2011, p. 2).

Una vez realizados los grupos focales se procede a la sistematizacion de los datos obtenidos
y como siempre, su sintesis fue sometida a la validacion, siendo esta un ejercicio de
legitimacion de las descripciones y analisis que se logran por medio del debate, el
contraargumento y la valoracién que los co-investigadores (los 15 maestros que participaron
de la mesa) hacen de los constructos individuales y colectivos, con el propésito de llegar a
acuerdos intersubjetivos y consensos que acojan todas las voces, donde no siempre existen
sintesis que abrazan fraternalmente las tesis y antitesis, sino que también hay espacio para
que las tesis y antitesis queden abiertas a nuevas discusiones y validaciones.

Finalmente se realizaron tres talleres denominados: Construccién colectiva de un curriculo
critico en filosofia, ética y religion, por campos especificas de formacién en los humanismos,
dando forma a la propuesta del curriculo octagonal, que se va consolidando colectivamente
con la comunidad académica pensante de maestros, tomando como referentes sus
vivencias, el contexto, las preguntas y el sentido formativo visto desde las experiencias
con sus grupos; se indaga ademas por la relacion de estos elementos del contexto con los
componentes disciplinares de cada area, que en el apartado de los hallazgos trataremos
mas ampliamente. Esta es una de las técnicas interactivas que responde a las tradiciones
de la investigacién social, cualitativa.; el taller “es un espacio de construcciéon colectiva
que combina teoria y practica alrededor de un tema, aprovechando la experiencia de los
participantes y sus necesidades de capacitacion” (Candelo, Ortiz & Barbara 2003, p. 33).

Figura 1. Que relaciona 5 componentes de reflexién critica en el campo pedagbgico

Fuente: Elaboraciéon propia con base en el analisis critico del campo pedagoégico
con los maestros

:
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Figura 2. Curriculo octagonal, que relaciona los campos
problematizadores de un curriculum critico.

CONCIENCIAR, LIBERAR

VINCULOS ESCUELA- LINEAMIENTOS
- COMTEXTO-DISCIPLINAS

ESTUDIANTES

—— MAESTRO

cwrsicuoocuro % SITUACION PROBLEMICA

Fuente: Elaboracion propia con base en el analisis de los campos
de problematizacion curricular.

Resultados.
Hallazgos a partir del Anadlisis de las Mallas Curriculares.

En los disefios de las mallas en Filosofia, Etica y Educaciéon Religiosa en la basica
secundaria y la educacién media, es notorio un ejercicio de homogenizacién en perspectiva
de logica vertical (donde se asumen los componentes generales y estructurantes de las
mallas, presentando diversidad en las nominaciones, que ya de por si, indican enfoques
curriculares, pero recurrentes en lo que sefialan), y una légica horizontal (donde relacionan
la dimension temporal en bloques, segun los periodos académicos en cada Institucion
estipulados), que presentan las matrices donde se disehan los micro-curriculos en cada
area y de cada institucion Educativa, con algunos rasgos diferenciadores en tanto los
componentes que se identifican. Es asi como se aprecian tres grandes tendencias en los
enfoques curriculares, hasta ahora analizados desde la Mesa de Humanismos.

En primer lugar, se puede hablar de la vision de un curriculo de corte historicista. El
desarrollo de este curriculo se aborda por periodos académicos en donde prima la
informacién histérica sobre el area. En el campo de la filosofia, cada periodo esta programado
para abordar una época diferente de su historia; en el campo de la educaciéon religiosa se
aborda la historia desde el componente biblico-eclesial y/o la historia de las religiones
desde enfoques culturalistas, mientras en ética, se identificaron tematicas en relacién con
los proyectos de vida, entendidos como una genealogia, una historia de vida personal por
descubrir.

Este curriculo con tendencia histérico-hermenéutica permite identificar en sus disefios
elementos tales como -nucleos conceptuales, logros, indicadores de logro, estrategias de
enseflanza, estrategias de evaluacion- seflala en sus descriptores una fuerte tendencia a
incorporar elementos de las disciplinas en cuestion (filosofia, éticay educacién religiosa) desde
una mirada metafisica, de abstracciones y generalizaciones frente a la forma de abordar los
disefios curriculares y sus acciones formativas. Por un lado abunda el discurso del maestro,
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los meta-relatos, las frases célebres; por el otro, y desde las estrategias de ensehanza y de
evaluacion, se plantean discusiones en equipos, trabajos de reflexién individual, y lecturas
de textos especializados, favorables a la construcciéon de ensayos e informes de lectura, con la
intencion formativa de generar comprensiones e interrelaciones entre campos disciplinares,
con los otros, entendidos como otras interpretaciones, en ejercicios de construcciones de
sentido frente a un nucleo conceptual que busca resignificaciones y ampliaciones del campo
semantico, un curriculo educativo como practica interpretativa.

En segundo lugar se encontr6 la visiéon de un curriculo estandarizado; este tipo de curriculo
se desarrolla por nucleos establecidos, que por lo general no dan pie a la tematizaciéon de
los campos de formacién en cuestion. Se evidencia de manera clara, la aplicacién de un
curriculo netamente instrumental y unidireccional.

Un curriculo de tendencia técnica, en el que segun los disefios se plantean: ambitos
tematicos, contenidos, estandares, competencias, objetivos, actividades, técnicas,
instrumentos, recursos, fechas que dan cuenta en sus descriptores de intencionalidades
predeterminadas, que guian la experiencia de aprendizaje de arriba hacia abajo
(estandarizacion de la ensefanza), donde no se identifican problematicas propiamente
dichas, sino temas y contenidos, que responden y como lo indica Shirley Grundy (1991) al
control y manipulacion del ambiente, no sélo en el disefio curricular, sino en la ejecucion
de los curriculos en perspectiva unidireccional, donde la intencionalidad formativa esta
fuertemente guiada por el desarrollo de unos temas no negociables, la implementaciéon de
actividades, técnicas e instrumentos de medicién de la informacién apropiada y la puesta en
escena de pruebas estandarizadas para la ejecucién y comprobacion de dicha apropiacién,
un curriculo educativo como producto.

Y en tercer lugar se encontré la visiéon de un curriculo problematizador con rasgos criticos.
Este tipo de curriculos estan planteados por medio de ejes generadores o preguntas
problematizadoras que dejan abierta la posibilidad del diadlogo y la construccién de los
sujetos en formacion, es decir, hay una mejor interaccion entre el estudiante, los docentes,
el contexto y el conocimiento; este tipo de estrategias van formando y fortaleciendo el
pensamiento critico.

Este enfoque presenta aproximaciones a una tendencia de curriculo critico, en el que se
encuentran ejes generadores, preguntas problematizadoras, estrategias pedagobgicas y
didacticas, indicadores de desarrollo, estrategias de evaluacion y criterios de evaluacién;
desde los descriptores se identifican elementos de construccién colectiva en los disefios y
desarrollos del curriculo (maestros y estudiantes), se promueve la interaccion dinamica
de la reflexion y la accién, el acto de construir y reconstruir reflexivamente, las formas de
comprender, la visibilizacion de las posibilidades de transformacion y las transformaciones
propiamente dadas desde las actitudes y los actos, que potencia la autonomia y la co-
responsabilidad en la intencionalidad formativa. Desde este enfoque se identifican
experiencias de aprendizajes como: las disertaciones, los foros, los debates, las gimnasias y
los laboratorios filoséficos, la utilizacion de redes sociales y las TIC, la ludica reflexiva, todo
esto con el proposito de generar aprendizajes; que identifican un curriculo educativo como
praxis y dan la posibilidad de perfilar fenomenologias pedagobgicas, mas alla del enfoque
metafisico, de meta-relatos, heredados de una edad media tardia en nuestras tierras.

:
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Hallazgos desde la Recuperaciéon de Experiencias Significativas.

La técnica de grupo focal realizada con los maestros de la Mesa de Humanismos, y que
tenia como fin la recuperacién de sus experiencias significativas, para documentarlas y
valorarlas como saber pedagoégico, aporta los siguientes hallazgos:

* En cuanto a la lectura de textos, se pone de manifiesto que en algunos casos los docentes
se han esforzado por dar trascendencia a dicha lectura, suscitando en los estudiantes
una interpretacion de textos que no se limita al enfoque hermenéutico, gramatical,
sistematico o histérico, sino que trasciende a una lectura critica, posibilitandole a los
estudiantes el poder cuestionar los textos, autores y tematicas, facilitando la potenciaciéon
de habilidades para la produccién textual filosofica, religiosa y axiologica.

Esta trascendencia en la lectura de los textos se ve claramente evidenciada en experiencias,
como la disertacién filoséfica, donde el estudiante tiene la posibilidad de producir y
profundizar un saber a través del modelo de tesis, antitesis y sintesis, actividad que se
desarrolla a lo largo del afio académico y que finaliza con la socializaciéon al interior de
la institucion educativa a través de un foro. Frente a esta experiencia dice el maestro
participante de la Mesa de Humanismos:

“La ensefnanza de la Filosofia en la Educacién Media tiene como propésito contribuir
a la formacién integral del estudiante como persona critica, creativa y dispuesta al
diadlogo. Es en aras de satisfacer este objetivo es que se implementa la estrategia
didactica del Foro de Filosofia como un espacio valioso para fomentar el pensamiento
critico, mediante el ejercicio de la disertacion filoséfica; a través de la cual el
estudiante puede exponer una opinién propia y fundada, partiendo de una pregunta
problematizadora sobre un tema concreto, para ampliar asi el marco de comprension
sobre el mismo” (Carmona, 2012, p. 1).

Esta experiencia esta emparentada con una didactica filosofica, es decir, una didactica
disciplinar especializada (didacticas de las ciencias), erigida desde las logicas, los métodos
y las epistemologias del saber (en este caso el filoséfico), cuya pretension es la ensefianza y
aprendizaje de la filosofia a partir de sus propios métodos. A pesar de estas implicaciones
didacticas, los efectos curriculares presentan un enfoque critico, como se lee a continuacion.

La lectura de textos también se ha encontrado permeada por un hecho significativo en la
formacién de los estudiantes, consistente en que los curriculos sean ajustados a partir
de sus mismas necesidades e intereses. Este hecho implica que el maestro reconozca al
estudiante como sujeto generador del curriculo, pues al tener en cuenta sus inquietudes
e interrogantes, esta respondiendo asertivamente a sus necesidades y suscita un mayor
interés y receptividad por parte de ellos.

* El foro intercolegial de filosofia es una experiencia que se ha desarrollado durante
varios afnos en el municipio de Rionegro. Es importante resaltar que se ha venido
desarrollando de forma articulada con la Mesa de Humanismos, rescatando que las
problematicas a tratar son abordadas desde diferentes paradigmas y enfoques, es decir,
religiosos, éticos y filosoéficos, posibilitando una articulacion de los campos disciplinares
y exigiendo la resignificacion del saber por medio de la discusion, el analisis documental,
la triangulacién, el acompafamiento permanente de los maestros, la produccion textual
y la posibilidad de exponer el pensamiento no sélo a través de la literatura, sino también
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de la musica, la poesia, las artes plasticas y el teatro, como otras formas de manifestacion
del pensamiento. Escribe el maestro:

“Al ser la filosofia cuna de pensamientos insoélitos y como se ha dicho siempre una
aventura, los jovenes estudiantes que aceptan el reto para ser ponentes, no solo reciben
un tema y se les da un tiempo para realizar un ensayo, sino que, tienen un verdadero
acompanamiento en diez encuentros previos en los cuales cuentan con asesores, y con
charlas filosoficas qué les sirve en su proceso de formacion y escritura” (Rios, 2014, p.
12)

Se identifica aqui una didactica de enfoque critico donde se da un escenario propicio para
la construcciéon y la deconstruccién colectiva de las diferentes formas de pensar, sentir y
actuar, complejizando las realidades de los participantes, posibilitando las expresiones de
los mismos y abriendo un espacio de reflexién y critica donde prima la voz de los estudiantes
(de los silenciados en las clases), rompiendo con la hegemoénica voz del maestro.

¢ En esta misma linea, pero en la institucion Educativa Barro Blanco, quien orienta el
area de filosofia, ha realizado durante varios afios (2012, 2013, 2014) una experiencia
que se denomina encuentro de oratoria, donde se destaca la participacion de aquellos
que mayor desempefio tengan en la expresiéon oral con un tema libre, promoviendo las
competencias linguisticas y el ejercicio de la escucha.

Esta experiencia a primera vista, pareciera responder a un enfoque instrumental de la
didactica, sin embargo, hay que anotar que las intencionalidades formativas de la misma
dan cuenta de una didactica critica, en tanto que recupera la voz del estudiante, y permite
no sélo la expresién oral, sino también la toma de posicién ética, politica y estética.

* La educacion mediada a través de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC), es también una experiencia pedagoégica que ha tomado valor en la formaciéon
humana de los jovenes. Los maestros se han esforzado por implementar estrategias
didacticas que involucran diversas tecnologias de la informacién y la comunicacion,
hecho que suscita un mayor interés por parte de los estudiantes, generando nuevas
posibilidades de acompanar y aprender de forma cooperativa, las tematicas propuestas
en las areas. En el grupo focal manifesté uno de los maestros que:

“Este proyecto se viene realizando en los grados 8°, 9° y 10°, la idea es trabajar el
proyecto de vida articulado a las nuevas tecnologias. Esta propuesta esta apenas en
su fase inicial, y ya se cuenta con un sitio web desde el cual se pretende la interaccion
con los alumnos” (Hernandez, 2014, p. 3)

Esta experiencia se ha desarrollado principalmente en las areas de Educaciéon Religiosa y
Etica, donde algunos docentes han visto la necesidad de revalorar estas areas e incentivar
a los estudiantes para una participaciéon asertiva y dinamica. Este enfoque didactico
responde a visiones instrumentalistas y funcionalistas, cuyo énfasis sélo logra reflexionar
sobre técnicas y estrategias que dinamicen la ensefianza de los saberes.

e En el campo de la educacion religiosa, se identificé una experiencia de disefio y practica
curricular; en el texto experiencia de reajustes al plan de area de educaciéon religiosa
realizo en la Institucién Educativa Gilberto Echeverri Mejia, un maestro manifiesta:

:
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“El telon de fondo de este plan de area integrado, es propiciar la apertura mental en
provecho de una vision cosmopolita en consonancia con las relaciones interculturales
de las sociedades contemporaneas que exigen, sin duda alguna, el pluralismo ideologico
y religioso. El disefio de este Plan de area propone un desarrollo por etapas semejante
al de Piaget, en donde la dificultad tematica y la profundidad critica, incrementa con el
proceso educativo afo tras afio. Alegra, en todo caso que los jovenes que asisten a las
aulas de clase si aprendan algo” (Ramirez, 2013, p. 1).

En esta experiencia de reajuste curricular, si bien se puede evidenciar una didactica
diferenciada (de enfoque psicologista), el alcance didactico que implica dicho disefio
curricular, se corresponde con una didactica critica, que permite el didlogo intercultural,
visibiliza la diversidad religiosa y las problematicas de las sociedades contemporaneas en
términos de lo sagrado como una construcciéon de lo humano.

Estas son entre otras, algunas de las experiencias que se identificaron y desde las cuales
los docentes vienen dinamizando los procesos formativos, en clave didactico—curricular, en
estos tres campos disciplinares del humanismo.

Hallazgos a partir de los talleres realizados.

Cada taller tuvo finalidades distintas y permitié que los docentes reunidos por campos
especificos, aportaran a la construcciéon del curriculo, desde la observacion y la lectura del
contexto donde desarrollan su practica cotidiana. Alrededor de estos ejercicios se manifesto
que:

Se han logrado articular las instituciones por medio del trabajo tematico Se ha
discutido acertadamente problemas del que hacer pedagégico del humanismo. Se ha
proyectado el contexto de elaboracién de un curriculo critico para la ensefianza de las
areas humanas en Educacion Religiosa, Etica y Filosofia (Hernandez, 2014, p. 2).

El taller uno pretendié cuestionar los contextos situacionales y como esas necesidades o
emergencias se ponen en tensiéon con el campo disciplinar. A partir de su realizacién se
puede afirmar que el diagnéstico situacional de los maestros humanistas se ve permeado
por problematicas externas como las redes de prostitucion, la crisis econémica, el bullying y
ciberbullying, el microtrafico, las familias disfuncionales o no convencionales y una pérdida
significativa del interés por los humanismos desde el escenario de las catedras.

Estas realidades han permitido identificar retos en el campo educativo y social, tales como
el desarrollo de un pensamiento critico y creativo, alternativas de fortalecimiento en la
formacion, propiciar escenarios alentados por el dinamismo propuesto por los cambios, la
sensibilizacién y promocién de la reflexion.

El taller dos por su parte, tuvo como objetivo que los docentes, a partir de los contextos
situacionales y del campo disciplinar, expresaran su concepcién con respecto a las
estrategias didacticas — metodolégicas y de valoraciéon, en correspondencia y pertinencia
con los hallazgos del taller uno. “La Mesa de Humanismo ha permitido tener un panorama
amplio del ejercicio docente en estas areas, y conocer metodologias y practicas actuales,
que retroalimentan la practica personal” (Hernandez, 2014, p. 2).

Asi, los docentes de los humanismos consideran que las estrategias didacticas deben superar

métodos tradicionales estandarizados y generar propuestas que sean dinamicas y que
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permitan una problematizacion por parte de los estudiantes y maestros. Estas estrategias
pueden ser debates, videoforos, entrevistas, bitacoras, ludosofias, analisis critico de textos,
proyeccion social, exposiciones y eventos de integracién como el Foro Intercolegial de
Filosofia, que permite asumir un enfoque critico en la didactica y el curriculo.

En el componente valorativo se manifiesta la necesidad de una transformacién conceptual
y procedimental de la evaluacion, superando visiones meramente cuantitativas y
trascendiendo a la cualificacion y la valoracién como proceso. Teniendo en cuenta estos
elementos, la valoracién se puede desarrollar a partir de la observacion de la actitud
de los estudiantes, la participacion en las actividades, la investigacion, las vivencias y
la convivencia, las habilidades comunicativas, el analisis contextual y las evidencias de
apropiacion y consolidacion de su pensamiento, en relacién con sus afectos y sus actos, al
interior del proceso de formacion en las areas.

Ejes a considerar para la construccion del curriculum critico.

Al momento de construir un curriculo critico se hace necesario emanciparse de tradicionales
y sesgadas concepciones sobre el curriculo, la didactica y la evaluacion, pues el enfoque
critico implica ampliar el espectro y tener en cuenta elementos de orden contextual, que se
ven relegados en otras concepciones de didactica y curriculo. En este sentido, la didactica
asumida desde un enfoque critico trasciende hacia la busqueda del pensamiento critico —
emancipador — transformador.

Estas consideraciones implican una transformacion en las reflexiones que se hacen
respecto al quehacer educativo, a las relaciones del poder y el saber, el cambio epocal y las
emergencias que se convierten en ejes generadores del proceso formativo. Asi, la finalidad
del proceso de ensefianza — aprendizaje, dado por este enfoque, ya no esta orientado a un
conocimiento exclusivamente tecnologizante o memoristico, pues éste debe estar dirigido
a que el estudiante pueda hacer uso de elementos conceptuales y vivenciales para la
proyeccion social, exigiéndose ser mediador de su propia formacién y la de los demas,
para menguar y superar las necesidades y problematicas de su contexto o para potenciar
aspectos positivos presentes en el mismo.

El curriculo, dentro de este enfoque critico, exige también una transformacion en la
concepcion conceptual y procedimental, cuestionando las légicas verticales y horizontales
y asumiendo el proceso como espacio de reciprocidad y construcciéon. Esto supone tener
en cuenta elementos que permitan la inclusion de las emergencias del contexto, los deseos
y expectativas de los estudiantes y una retroalimentacion constante que dé cuenta de la
pertinencia del curriculo.

El curriculo octagonal, paralelamente a como se construye un octagono en la geometria
clasica, responde a ocho lados y ocho vértices (los lados corresponden a los componentes
del curriculo, mientras que los vértices con las tensiones y relaciones que se establecen
entre cada componente). Esta figura en el curriculo pretende por un lado, decodificar la
rigidez en las relaciones fila — columna que se establecen tradicionalmente en los disefios
y practicas curriculares, y por otro lado, configurar una ruta ciclica y en espiral, que, asi
como responde a la construccion de un octagono en la geometria, se evidencia en los
procesos de formabilidad, desarrollo y crecimiento humano, dados por ciclos.

Existe una relacién proporcional en la geometria del octagono, en la que la suma de sus

angulos internos (a) es 360° (una revoluciéon) y la suma de sus angulos internos (b) es
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1080° (tres revoluciones). Esta metafora en la construcciéon del octagono implica cuatro
revoluciones curriculares: la del saber ser, la del saber, la del saber hacer y la del saber
convivir, que se proponen implicitamente en la construcciéon del curriculo octagonal,
cuya mediatriz es la concepcién y practica de una pedagogia critico-social; eje central del
octagono, punto equidistante entre los vértices que ponen en tensiéon los componentes
(contextualizacion, campo disciplinar, mediacién, valoracién, emergencias, proyeccion,
accion — reflexiéon y re-contextualizacién), con el propésito que cada docente en su praxis,
en relacion con el disefio y realizacion del curriculo octagonal en los contextos educativos,
configure segin los propios ritmos en el acto formativo (maestros-estudiantes), sus propias
cartografias curriculares, sus propias formas de desarrollar los componentes, ponerlos en
tension, reconstruirlos.

Figura 3. Que relaciona los campos contextuales, disciplinares, didacticos y evaluativos

TIPO-ENFOQUE-TE
CRITERIOS

ESTRATEGIAS, TECNICAS
Y
RECURSOS

IDENTIFICACION
COMPONENTES
TEMATICOS

|
|
|

\/'\f

SEGUN LAS EXPERIENCIAS
DOCENTES
CON SUS GRUPOS Y SUS
NECESIDADES

Fuente: Elaboracion propia con base en el analisis de los campos
de problematizacion critica

Figura 4. Propuesta de curriculum critico octagonal

CARTOGRAFIAS
CURRICULARES

Fuente: Elaboracion propia, que emerge de la reflexion critica y propositiva con los maestros.
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Para la construccioén del curriculo critico — octagonal, es necesario considerar:

e Contextualizaciéon: Este componente debe dar cuenta de un analisis diagnostico-
participativo, que se actualice constantemente y que precise las necesidades formativas y
sociales de la poblacion escolar.

e Campo disciplinar: Este componente no puede estar en disociacion con el componente
de contextualizacion, pues el curriculo exige que las necesidades, problematicas y
potencialidades encontradas en el diagnostico situacional-participativo, sean puestas
en tension con los campos del conocimiento que se identifiquen y respondan a dichas
necesidades-potencialidades.

* Mediaciones: Este componente debe responder al como didactizar (y desde qué enfoques)
los contextos puestos en tension con los campos del conocimiento. En este sentido, las
estrategias responden al fortalecimiento de las potencialidades y recursos humanos, a la
formacion del pensamiento critico y a la revalorizacion de los humanismos.

* Valoracién: Este componente responde al como evaluar los contextos puestos en tension
con los campos teodrico-practicos, considerando la valoracion, no como fin, sino como
proceso formativo, lo que implica una exigencia en el desarrollo de reflexiones e instrumentos
valorativos, que permitan la recuperacion de experiencias formativas.

* Emergencias: Este campo esta abierto a la construccion permanente, debe dar cuenta de
las problematicas, necesidades, expectativas, deseos y potencialidades que van surgiendo,
no so6lo en el aula de clase, sino también en el contexto y en la realidad de cada estudiante
y sus entornos. Estas emergencias son importantes como recurso y eje generador de la
practica pedagogica generativa en espirales, que se nutren permanentemente.

* Proyecciones: Este componente responde a idealizaciones, estrategias o proyectos de
aula que permitan que, el estudiante trascienda su actividad académica, y procure ser
mediador de reflexion y trasformacion en sus entornos desde los humanismos.

e Accion — reflexion: Este campo va dirigido a desarrollar la meta-cognicion del proceso
formativo por parte de toda la comunidad educadora, generando una praxis y una didaxis
que dé cuenta de las reflexiones y las proyecciones en acciones concretas que aporten a las
transformaciones requeridas.

* Recontextualizacién: Este componente implica valorar el ciclo, explicito en el desarrollo y
construccion del curriculo. En este sentido, se hace necesario volver sobre el diagnostico
situacional inicial y valorar los avances, los alcances, las emergencias, las prioridades y la
proyeccion, para generar nuevas reflexiones colectivas del proceso y por ende estrategias de
mejoramiento o fortalecimiento.

De ahi que las cartografias curriculares corresponden con un ejercicio de sistematizacion,
mapeo y documentacion de las practicas formativas en relacion con los cuatro componentes
disenados para la implementacion del curriculo critico octagonal, donde se identifiquen: las
emergencias, proyecciones, acciones-reflexiones y las re-contextualizaciones manifiestas
en los procesos de formacién del humanismo en Filosofia, Etica y Educaciéon Religiosa.

A través de distintos instrumentos como la cartografia social... podemos construir
conocimiento en el aula desde la propia experiencia. Lo producido por los participantes

:
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se relaciona con la teoria existente, generando un nuevo conocimiento teérico-practico
que permite a las personas intervenir en las modificaciones y cambiar las condiciones
sociales y de conocimiento, de las cuales se partié (Valderrama, 2011, p. 3)

Esto es relevante en la medida en que se pretende construir desde la propia experiencia
en el aula, de ahi que ésta cartografia curricular desde la propuesta del curriculo critico
octagonal, implica dos momentos que responden a una doble naturaleza curricular (como
disefio y como practica): En su naturaleza de disefio, la propuesta curricular critica
octagonal se construye desde un colectivo académico, para poder definir los componentes
de ese curriculo, asi mismo las configuraciones desarrollos y alcances de algunos de los
componentes, que se corresponden con la naturaleza de disefo, aquellos componentes
determinados fruto de las reflexiones, acuerdos y negociaciones del colectivo académico; Y
la implementacién del disefio curricular permite visibilizar y documentar las emergencias,
proyecciones, acciones-reflexiones y las re-contextualizaciones manifiestas en la practica
pedagogica, para ser reflexionadas, con los estudiantes y a la par, en las sesiones de la
Mesa de Humanismos entre el colectivo de docentes, segunda fase de esta investigacion, de
la cual se espera dar cuenta finalizando el afio 2015.

Para la discusion.

El proyecto de investigacidbn-acciéon en cuestion, ha permitido visualizar la necesidad y
pertinencia en la construccién de un curriculo critico para el municipio de Rionegro, dado
el contexto y la importancia de la formacién en los humanismos desde un enfoque critico. La
Mesa de Humanismos (como estrategia de la investigacién-accién) se ha consolidado como
un escenario de reflexion y produccién académica en el municipio, superando espacios de
discusion, que se quedan en la palabra sin trascendencia, exigiendo no s6lo una reflexion
constante del quehacer de los docentes participantes, sino alcanzando en varios de ellos un
nivel de praxis transformadora de su quehacer educativo.

Los maestros participantes del proyecto no son considerados objetos investigables, o s6lo
informantes, sino que se hacen actores dinamicos y activos, investigadores que socializan,
debaten y resignifican sus propias practicas y concepciones, a partir de la reflexion
constante y el compartir de las mismas. Al hablar de curriculo critico es importante la
concienciacion de que éste, trasciende la estandarizacion, el enfoque tradicional — técnico
o historicista, posibilitando la construccién del mismo, no s6lo de forma unidireccional,
es decir, construccion que hace el maestro para su practica, sino que es construcciéon
reciproca, que involucra la comunidad, el contexto, los estudiantes y sus realidades.

Se identificaron claramente tres grandes enfoques curriculares que orientan desde el
disefio, sus practicas formativas en el humanismo: Curriculos con enfoques historicistas,
estandarizados y problematizadores, lo que indica por un lado una diversidad de opciones
de la manera en que los maestros piensan sus disefios curriculares y a la par, las tendencias
implicitas y explicitas que develan sus propios paradigmas de formacién frente a las areas
del humanismo.

Las reflexiones que en el campo de la didactica se alcanzaron, lograron ampliar los referentes
de instrumentalizaciéon de la misma (desde las aproximaciones y el reconocimiento de
los enfoques didacticos: general, diferencial, de las ciencias y critico), que los maestros
participantes compartian, desbordando en una abanico de posibilidades la didactica critica
desde un ejercicio fundamental como ha sido, el Foro Intercolegial de Filosofia, el cual ha
llevado mas alla del aula de clase y de los campos de formacién disciplinar, el humanismo
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y desde el cual se alcanzo6 un trabajo conjunto interinstitucional, del colectivo de maestros
de la mesa y un material académico de reflexion donde los estudiantes de las diversas
instituciones educativas del municipio, tienen la posibilidad de construir sus textos (con
el acompanamiento de los maestros) y de expresarlos en el Foro con la participacion de las
comunidades educativas (estudiantes y maestros) del municipio de Rionegro, registradas
en las memorias que se siguen consolidando como documentos de estudio y dinamizacién
de lo social.

Las experiencias pedagogicas y didacticas significativas que fueron recuperadas desde
los tres grupos focales (Filosofia, Etica y Educacién Religiosa): Los foros (institucional e
intercolegial) de filosofia, la construccion de disertaciones filoséficas, los encuentros de
oratoria, los procesos de formacion mediados por las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) y la experiencia de reajustes al plan de area de educacion religiosa,
son la posibilidad de visibilizar, compartir y reconstruir dichas experiencias, no solo desde
las narrativas de los maestros, sino y ademas desde las practicas de los maestros, como
reconocimiento de los diversos enfoques didacticos: general, diferencial, de las ciencias y
critico.

Las implicaciones del disefio de este curriculo critico octagonal van desde las diferencias,
negociaciones, acuerdos y desacuerdos alcanzados con los maestros participantes, que
generd un movimiento de paradigmas en su fuero intimo y sus concepciones, hasta lindar
con sus practicas formativas, la apertura en las posibilidades y la confrontacion de sus
nuevas perspectivas, frente a la construccién colectiva lograda en relacién con los procesos
educativos del humanismo.

Institucionalmente se presentaron implicaciones desde la participacion de los maestros en
el escenario de la Mesa de Humanismos, por los tiempos y la cotidianidad en los procesos
que viven dichos centros educativos, hasta por las socializaciones y realimentaciones que
los mismos maestros llevaban a las discusiones académicas y pedagogicas de los diferentes
cuerpos colegiados, donde afloraron disertaciones en relacion con la construccion y el disefio
de los curriculos, desde una metodologia participativa, hasta la necesidad de implementar
esta metodologia en otras areas de formacion y claro esta, como estrategia de las Mesas de
Trabajo.

La propuesta sobre los componentes que configuran el curriculo critico octagonal, responde
a la posibilidad de romper las logicas verticales y horizontales que tradicionalmente se ha
naturalizado en el disefio de los curriculos. A la vez que plantear un disefio colectivo de
los primeros cuatro componentes: contextualizacién, campos disciplinares, mediaciones y
valoraciones, donde se puedan estructurar estos elementos fundamentales que orientaran los
procesos de formacion en los humanismos y deja abierta la construcciéon de los otros cuatro
componentes: Emergencias, proyecciones, acciones-reflexiones y re-contextualizaciones,
que posibilitan la documentacion de las diversas dinamicas que se puedan presentar en
la implementacion del curriculo critico octagonal, para la consolidacion de cartografias
curriculares propias en cada caso.

Las cartografias curriculares son la posibilidad de visibilizar el mapa curricular que se
genera, del disefio a su implementacion, de lo planeado a lo emergente, de lo conocido
a lo desconocido, de las conformaciones territoriales en cada campo de formacion y su
documentacion a la reflexion continua con los estudiantes y claro esta en la Mesa de
Humanismos. Es recrear un ejercicio de sistematicidad de las practicas formativas para la
reflexion y consolidacion del colectivo de maestros, como segunda fase de esta investigacion
en curso, durante todo el ano 2015.
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La propuesta de un curriculum critico octagonal, no sélo es la posibilidad de cuestionar las
formastradicionales enlas que se han venidonaturalizando enfoques curriculares tecnicistas,
con intencionalidades ocultas, desconocidas por los maestros, sino la oportunidad de abrir
el horizonte comprensivo y proponer un ejercicio de innovacién curricular, que emerge
de ejercicios investigativos al interior de la mesa de humanismos y por ende gracias a
la configuraciéon de la comunidad académica pensante de la investigacién-accién, como
realidad y no sélo discurso, que transformo y amplio el marco de referencia de la manera
como tradicionalmente se ha venido construyendo el disefio y las practicas curriculares en
el municipio.

En el presente afio 2016, el proyecto se encuentra en su segunda fase de ejecucién, en la
cual y por medio de la estrategia de la Mesa de Humanismos con el colectivo de maestros,
se esta implementando el disefio del curriculo critico octagonal que fue disefiado en el
ano 2014-2015, que a la fecha esta generando insumos en relaciéon con los componentes
de emergencias, proyecciones, acciones-reflexiones, re-contextualizaciones, para la
continuidad en la reflexion y las validaciones de esta innovacién educativa, en la formacion
de los humanismos en las diferentes instituciones educativas del municipio de Rionegro,
con el proposito de presentar un segundo articulo en donde se expongan los resultados en la
implementacion del curriculo critico octagonal y las cartografias curriculares construidas,
como ejercicio permanente de busquedas en la consolidaciéon del colectivo de maestros y de
la pedagogia como campo de saber y poder.
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