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Resumen

El desempeno de los estudiantes en secundaria en las prue-
bas nacionales (ICFES) e internacionales (PISA), refleja un indice
bajo en lectura critica. El objetivo de esta investigacion fue for-
talecer la comprension lectora desde la intertextualidad como
estrategia pedagégica en grado octavo. La metodologia para
desarrollar este trabajo fue la Investigacion Accién Participativa
(IAP), dado que promueve la transformacién de la problematica
a partir de la toma de conciencia de los sujetos inmersos en esa
realidad. En cuanto a los resultados, la poblacién estudiantil en
la que fue implementado el estudio, mejoré en comprension de
lectura al utilizar diferentes recursos de analisis que provee la
intertextualidad. En conclusién, es necesario promover pedago-
gias activas que fomenten el dialogo critico entre el docente, los
estudiantes y los textos.

Palabras clave: intertextualidad, lectura critica, ICFES, PISA,
comprensién lectora.

Abstract

Student's performance of secondary school students during
national (ICFES) and international (PISA) tests reflects poor per-
formance in critical reading. The objective of this research was
to strengthen reading comprehension from intertextuality as a
pedagogical strategy in Eighth Grade. The methodology to de-
velop this work was Participatory Action Research, since it pro-
motes the transformation of the problem based on the aware-
ness of the subjects immersed in that reality. Regarding the
results, the student population in which the study was imple-
mented improved in understanding by using different analysis
resources provided by intertextuality. In conclusion, it is neces-
sary to promote active pedagogies that encourage critical dia-
logue between the teacher, students, and texts.

Keywords: Intertextuality, critical reading, ICFES, PISA, com-
prehension of reading.
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1. Introduccion

La importancia de reflexionar sobre un texto es simi-
lar a la comprensién del mundo y el lugar que cada
individuo ocupa en él. Considerando a Restrepo et al.
(2019), “la alfabetizacién debe ser entendida como
una apropiacién del lenguaje que impacta en el am-
bito personal,social, culturaly politico” (p. 88). De esta
manera, el impacto de la lectura en el contexto, exige
el vereltexto masalladelassolas letrasy entender su
propésito. Segln el Instituto Colombiano para la Eva-
|luacién de la Educacion (Icfes, 2022b), la lectura criti-
ca conlleva tres niveles de desempeno: en primer lu-
gar, implica la capacidad de identificar la funcién de
los elementos literales, comprender la informacién
explicita en los textos y contextualizarla; en segundo
lugar, requiere la habilidad de interpretar la informa-
cién y deducir contenidos implicitos; en tercer lugar,
implica lafacultad de reflexionar sobre la perspectiva
del mundo presentada por el autor, los juicios de va-
lorempleados, los elementos paratextuales del texto,
el mundo del autor y su postura critica. Llevar a cabo
este proceso se torna complejo en la actualidad debi-
do a diversos factores que desincentivan los habitos
de lectura. No obstante, es esencial seguir exploran-
do estrategias de aprendizaje que fomenten la per-
cepcién de la lectura como una actividad que va mas
alla deloacadémico,y que moldeaindividuos criticos
capaces de analizar la realidad como un terreno en el
cual deben identificar los problemas, comprender
sus causas y participar en su solucion.

Con respecto a lo anterior, la intertextualidad se
configura como una herramienta que contribuye a
esclarecer el significado de las relaciones semanticas
presentes en la actividad de lectura. En este contexto,
Durafona et al. (2006) sostiene que el lector puede
enriquecer su comprension textual al establecer dia-
logos entre textos, destacando tanto las similitudes
como las diferencias que existen entre ellos. En este
sentido, la intertextualidad se propone como una es-
trategia pedagdégica destinada a potenciar los niveles
de analisis que los estudiantes necesitan para llevar a
cabo una lectura critica.

Este articulo aborda diversas reflexiones con re-
lacion al empleo de la intertextualidad como estra-
tegia pedagogica. En este contexto, se utilizan como

referentes y puntos de comparacién los niveles de
lectura que son evaluados por el Icfes, la prueba diag-
nostica, asi como los resultados obtenidos durante
el estudio llevado a cabo en un colegio de educaciéon
secundaria en el municipio de Sop6, Cundinamarca.
Posteriormente, se comparten los resultados deriva-
dos del Cuestionario sobre mis preferencias de aprendiza-
je y automotivacion, asi como del Cuestionario sobre la
familia y la lectura. En este articulo se muestra la rele-
vancia de fortalecer la lectura critica en estudiantes
de secundaria a través del uso de la intertextualidad.

En los dltimos diez anos, la lectura critica ha plan-
teado un desafio importante a nivel de politica edu-
cativa. No obstante, los reportes de entes como el
Icfes o PISA afo tras afio, no arrojan informes que
indiquen un cambio en la dindmica negativa. Por lo
cual, instan a una bldsqueda continua de estrategias
que permitan a los estudiantes mejorar estas habili-
dades en el entorno escolar. Siguiendo el estudio de
Rodriguez (2007), es posible afirmar que esta pro-
blematica radica fundamentalmente en que muchos
estudiantesy un gran porcentaje de la sociedad igno-
ran cémo leer, no porque carezcan de alfabetizacion,
sino porque ya no la ven como una de las mejores
formas de aprendizaje. La lectura no produce placer
ni disfrute, o, dicho de otra manera, no hay tiempo ni
motivacion en ello. Al mismo tiempo, no se establece
una conexién con el desarrollo socioemocional, a lo
que se suman enfoques equivocados durante los pri-
meros anos de educacion. Las cuestiones qué ensenar,
porqué, como'y para qué, representan preguntas en las
que el trabajo docente desempena una funcién cru-
cial,nosolo en latrasferencia de conocimientos, tam-
bién a la hora de relacionarlos.

En lo que respecta a la poblacién estudiantil del
colegio donde fue implementada la estrategia peda-
gogica para fortalecer la lectura critica mediante la
intertextualidad, tiene diferentes dificultades para
comprender los textos plateados en el aula, ya que
los estudiantes no logran discernir el significado de
las palabras a nivel semantico y les resulta complica-
do mantener la coherencia tematica necesaria para
entender las ideas presentes en los textos. De acuer-
do con Aguirre (2000), la lectura critica demanda
una serie de condiciones, entre las cuales se incluye
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el reconocimiento de la informacion, la activacion
de los significados, la realizacion de diversas cone-
xiones entre las partes del texto y la construccién
de una macroestructura de significado global. En el
caso de los estudiantes de octavo grado, se observa
que estas habilidades se encuentran en niveles ba-
sicos y, en algunos estudiantes, en niveles mas avan-
zados.

Por tanto, la pregunta planteada a partir de la
problematica evidenciada es ;Como contribuye la im-
plementacion de la intertextualidad como herramienta
pedagodgica al fortalecimiento de la lectura critica en el
octavo grado de un colegio del municipio de Sopé en Cun-
dinamarca? Llevar a cabo este proceso es complejo,
teniendo en cuenta que en la actualidad hay mal-
tiples factores que no incentivan los habitos de lec-
tura, no obstante, es necesario continuar buscando
estrategias de aprendizaje que permitan reconocer
la lectura como una actividad, que mas alla de lo
académico, forma sujetos criticos que ven la reali-
dad como un campo de accién en el que deben iden-
tificar las problematicas, comprender sus causas y
tomar parte en la solucion.

La intertextualidad es una estrategia de compren-
sion, eficaz para fortalecer y mejorar en la poblacion
estudiantil, cada una de las habilidades requeridas
para realizar una lectura critica, que permita propo-
ner nuevos puntos de vista sobre una determinada
tematica. Este estudio aporta una mirada a la proble-
matica sobre lectura critica alineada con |a tendencia
contemporanea, en tanto no la analiza de una mane-
radisciplinaria o aislada, sino que busca integrar asig-
naturas con tematicas que pueden observarse desde
varias perspectivas: filoséfica, artistica, historica, so-
cial, econémica, politica, entre otras. En ese sentido,
el concepto de texto en este trabajo tiene una carga
semantica adicional, puesto que se entiende como
sinénimo de discurso, “todo aquello que puede ser
leido e interpretado: gestos, graficos, dibujos, objetos
tanto materiales como simbélicos, mundos imagina-
dos (arte, procesos de percepcidn), situaciones y acon-
tecimientos” (Montealegre, 2004, p. 244).

El propdsito de este estudio radicé en fortale-
cer las acciones que vienen implementandose en

Colombia para desarrollar las competencias reque-
ridas en los exdmenes tipo Icfes. Por lo tanto, la re-
levancia de este estudio reside en la acentuacion de
los niveles de interpretacién de la informacién e in-
ferencia de contenidos implicitos y en el nivel de re-
flexion sobre la vision del mundo, losjuicios de valor
utilizados y los elementos paratextuales del texto, y
todo ello desde la intertextualidad. Ahora bien, para
Aguirre (2000) la lectura critica requiere una serie
de condiciones: identificacién de la informacién,
activacion de los significados, establecimiento de
diversas conexiones entre las partes del texto y crea-
cién de una macroestructura de significado global.
En el contexto de los estudiantes de octavo grado se
observa que estas destrezas se sitllan en un espectro
que abarca desde un nivel elemental hasta un nivel
mas avanzado, con algunos estudiantes que se des-
tacan en el segundo caso.

2. Niveles de lectura critica

En las pruebas nacionales estandarizadas, los exa-
menes sobre lectura critica estan construidos sobre
tres conceptos semanticos o tres niveles de lectura:
microestructura, comprension literal del texto; ma-
croestructura, comprension inferencial e interpre-
tativa del texto; superestructura, lectura critica, pro-
piamente dicha. Cada nivel a su vez esta relacionado
con una competencia, es decir, la lectura requiere el
dominio de tres competencias especificas. Dichas
competencias proporcionan las bases esenciales
para que la lectura de textos de diversa indole pue-
da llevarse a cabo de acuerdo con un enfoque apro-
piado de adquisicién y creacién de conocimiento.
En el siguiente apartado, se examina cémo se han
delimitado estas competencias y su relacion con los
examenes.

1. Nivel literal. El estudiante entiende e identifi-
ca el contenido local que compone un escrito.
Cada una de las preguntas de esta competen-
cia indagan sobre la funcién explicita de una
palabra, frase o afirmacion, dentro del texto
(microestructura). El significado de cada uno
de los elementos esta determinado por el
contexto. Dicho de otra manera, el proceso
interpretativo tiene que ver directamente con
el circulo hermenéutico, entendido como la
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relacion de las partes con el todo y el todo con
las partes. Leer un texto tiene que ver con laac-
cion de entender el propésito fundamental de
mensaje, no obstante, la comprensién global
pasa por el hecho de relacionar el significado
de cada uno de los elementos utilizados en el
escrito. De acuerdo a lo anterior, las pruebas
deben tener en cuenta la habilidad de los es-
tudiantes para relacionar las partes del texto
(Icfes, 2016).

2. Nivel inferencial. El estudiante tiene la capaci-
dad de comprender cémo se estructuran las
partes de un texto para deducir la intencién
comunicativa que esta inmersa en el escrito.
Para evaluar esta competencia se le propone
al estudiante que evidencie la forma en que
estan planteadas las relaciones entre los ele-
mentos textuales, desde un punto de vista ar-
gumentativo y semantico. En términos practi-
cos, si el estudiante esta ante un ensayo, debe
reconocer cudl es la introduccion, el aparato
argumentativo, la forma en que estan relacio-
nados y la conclusién planteada en el texto.
En ese sentido, la comprensién se produce al
entender las relaciones entre las partes. Como
se menciond anteriormente, la interpretacion
puede describirse como un circulo hermenéu-
tico que va de lo particular a lo general y vice-
versa. De esta manera, la comprensién avanza
en una espiral para construir significado (lc-
fes, 2016).

3. Nivel de lectura critica. La reflexion es la finali-
dad dltima de la lectura critica. Por su parte, la
identificaciéon y comprension de los elemen-
tos textuales son partes fundamentales de
este proceso. Esta competenciaimplica las dos
primeras. Las preguntas evaluadoras buscan
que el estudiante analice el texto desde dife-
rentes puntos de vista, por ejemplo, ellos de-
ben, entre otros aspectos, cuestionar las for-
mas retéricas y los tipos de argumentos para
que verificar la validez de los argumentos, sus
intenciones e implicaciones (Icfes, 2016).

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, la
lectura comprensiva se caracteriza por la conside-
racion de una amplia gama de simbolos presentes

en la tipologia textual. En términos generales hay
dos tipos de simbolos: los explicitos estan escritos
o dibujados dentro del texto; en tanto los implicitos
son una abstraccién a partir de la lectura global del
texto. Reconocer o decodificar dichos simbolos es un
ejercicio directamente relacionado con la compren-
sion lectora, pues supone un andlisis riguroso del
texto. En consecuencia, la lectura comprensiva es el
resultado de la identificacion, la extraccidn, la sinte-
sisy el analisis de las ideas principales.

Asimismo, la comprension lectora en su totali-
dad proporciona el acceso a la lectura critica, se al-
canza al seguir de manera adecuada los distintos ni-
veles que presupone este ejercicio comprensivo. De
acuerdo con Cortéz (2015), estos niveles son: literal,
referida al vocabulario y a la estructura o informa-
cién local; inferencial (intratextual): relacién entre
las partes e ideas que plantea el texto para deducir
las consecuencias de dicha posicién; y finalmente, el
nivel comparativo (intertextual), entendido como la
relacion entre contenidos de diferentes textos.

Los niveles intratextual e intertextual son fun-
damentales para tener una opinién o perspectiva
personal acerca de lo leido. Dicho lo anterior, es de
gran relevancia prepararse y consolidar los niveles
de comprension lectora previos antes de abordar
la lectura critica, con el propésito de alcanzar una
comprensiéon completa. Esto propiciard un desem-
pefio académico mas sélido y una mayor capacidad
de andlisis de la realidad.

3. Metodologia

La metodologia implementada es cualitativa, dado
que la finalidad busca visibilizar las variables que
estan alrededor de los bajos resultados en pruebas
tipo Icfes que fueron realizadas en Lengua castella-
na con los estudiantes de octavo grado de un cole-
gio en Sopo, Cundinamarca. El tipo de investigacion
desde el que se abordada la problematica es la Inves-
tigacion Accion Participativa (IAP) porque esta pers-
pectiva considera a los sujetos involucrados como
personas responsables de sus propios procesos de
cambio, tiene en cuenta el ritmo de trabajo del gru-
poy su punto de partida es la realidad inmediata en
la que se encuentra. EnlalAP el investigadory el ob-
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Tabla1. Icfes. Competencias y evidencias en Lectura Critica

Nota: Niveles de lectura segtin los parametros del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior.

Fuente: ICFES (2020).

jeto de investigacion colaboran para transformar la
realidad. Las técnicas utilizadas para la recoleccién
de datos fueron la evaluacion diagndstica, como una
formade estudio continuo en la interacciéon pedagé-
gica docente-estudiante; la encuesta y el andlisis de
entregables en cada una de las estaciones de apren-
dizaje realizadas en el aula.

4.Contexto

El colegio donde fue realizada la investigacion esta
ubicado en Sopd, municipio que hace parte de Sa-
bana Centro, provincia de Cundinamarca. Teniendo
en cuenta que la base econémica de la region es la
agroindustria, en la que se destacan los derivados
lacteos e industrias de nivel nacional dedicadas a la
construccion, la institucién ofrece una educacién en
valores y un énfasis especial en el desarrollo de ha-
bilidades comerciales. Es una instituciéon con mas
de cincuenta afnos educando a generaciones y gene-
raciones de soposenos, entre los que se destacan al-
caldes y profesionales que han aportado sus conoci-
mientos en aras de mejorar el desarrollo de la region.

Los origenes de este centro educativo son de
confesion religiosa catélica, aunque hoy dia siguen
profesando dicha religién no es un requisito para
que los ninos estudien alli. Sin embargo, es un as-
pecto muy importante que muchas familias tienen
en cuenta como valor agregado, ya que buscan que
sus hijos crezcan de manera integral. Actualmente,
la oferta educativa del colegio va desde preescolar
hasta once, adicionalmente, tienen un convenio
con el SENA para que los estudiantes de grados
décimo y undécimo complementen su formacién
técnica- comercial.

Lo anterior no quiere decir que esta institucion
no sea ajena a los problemas educativos reportados
por la Organizacién para la Cooperacion y el Desa-
rrollo Econémico (OCDE), en lo que respecta al caso
colombiano, por medio del Programa para la Eva-
luacién Internacional de Estudiantes (PISA, por sus
siglaseninglés), ya que dentro de la institucion tam-
bién es posible identificar: desercién escolary bajos
resultados en las pruebas Icfes (OCDE, 2019). Desde
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el aspecto familiar, los acudientes muchas ocasio-
nes, no asisten a las reuniones de la institucion.
Desde la asignatura de Lengua castellana también
se evidencié que son muy pocos los estudiantes que
tienen la lectura como un habito personal, dado que
las encuestas aplicadas demuestran que los estu-
diantes prefieren invertir el tiempo extra curricular
viendo television o frecuentando las redes sociales.

En términos pedagogicos, se evidencia la ausen-
cia de metodologias que permitan a los estudiantes
reconocer el propdsito comunicativo de las lecturas
propuestas en el aula, la importancia de compren-
der las relaciones de los elementos locales, la rela-
cién entre las ideas que plantea el texto o el sentido
general delalectura. Dicho de otra manera, los estu-
diantes requieren de una formacién que los prepa-
re para reflexionar mas alla del texto y puedan leer
la realidad en la que se encuentran. Parafraseando
a Ospina (2008), la educacion debe adaptarse a las
cambiantes redefiniciones y profundas transforma-
ciones que impactan a los individuos en todas las es-
feras de sus vidas. Por consiguiente, los estudiantes
requieren herramientas que faciliten la lectura criti-
ca, la reflexién y la interpretacion en lo que concier-
ne a su identidad, sus relaciones con los demas y su
insercion en la sociedad.

Muestra

Lainstitucion educativa en la que fue realizada la
investigacion tiene una poblacién de 490 estudian-
tes. Para el estudio concreto de este trabajo la mues-
tra tuvo en cuenta a los estudiantes de grado octa-
vo, que esta conformado por 44 adolescentes (12 -13
afnos), quienes representan el 8,97% de la comuni-
dad estudiantil.

Procedimiento de investigacion y recoleccion de

datos

Este estudio tuvo un trabajo de campo realizado
en un lapso de cinco meses, en los que fueron ejecu-
tadas varias fases de la investigacién. Cada una de
las etapas del trabajo fue explicada a los estudian-
tes. Antes de concluir cada una, se hizo la respectiva
retroalimentacion.

Fases de |a Investigacién Accién Participativa

La primera fase esta relacionada con el uso de di-
ferentes herramientas para la recoleccion de datos:
evaluacién diagndstica, cuestionarios socioemo-
cionales y un cuestionario para conocer el entorno
familiar del estudiante. Asi mismo, durante la se-
gunda fase, se desarrollaron estaciones de aprendi-
zaje con el fin de mejorar la lectura critica en grado
octavo. En esta fase, el énfasis que se tuvo en cuenta
fue el autoaprendizaje al momento de desarrollar
las respectivas actividades literarias. Las estaciones
de aprendizaje desarrolladas, estuvieron asociadas
con los siguientes temas: el texto y su estructura; inter-
textualidad, leer es dialogar; ayer y hoy, la intertextuali-
dad en la literatura; intertextualidad y lectura personal
-el lapbook. Por tltimo, en la tercera fase se valoré la
estrategia pedagodgica abordada desde la intertex-
tualidad para fortalecer la lectura critica de los estu-
diantesy promover las interacciones con el docente.

5. Resultados: analisis por instrumento

Prueba diagnéstica |

La prueba evalué las habilidades necesarias para
comprender, interpretar y reflexionar, sobre textos
construidos desde la cotidianidad o desde espacios
académicos.

La prueba se construy6 a partir de textos con-
tinuos (columna de opinién, ensayo filoséfico y un
fragmento de cuento) y discontinuos (caricatura y
una tabla comparativa). A continuacion, se presen-
tan los resultados generales del instrumento aplica-
doalos estudiantes de Octavo A (8A) y Octavo B (8B).
Alindagar con los estudiantes por las preguntas que
no respondieron adecuadamente, algunas respues-
tas se reiteraron varias veces: no entendieron la lec-
tura, no entendian las preguntas, no veian la dife-
rencia entre los distractores que fueron planteados
en cada una de ellas, la informacién de las tablas no
la supieron interpretar, se cansaban de leer porque
habitualmente no lo hacian o no tenian suficiente
motivacién para concentrarse en la prueba.
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Figura1. Prueba Diagndstica 1—promedio general 8A-8B

Fuente: elaboracion propia.

Teniendo en cuenta los resultados de la prueba
diagnéstica y las observaciones de los estudiantes
en el aula, la fase de analisis se complementé con
tres cuestionarios adicionales cuyo propésito fue
percibir el entornoy las preferencias de aprendizaje
de los estudiantes. De esta manera, se recolectaron
mas datos de referencia que permitieron imple-
mentar una estrategia pedagogica que incentivara
la lectura critica en los grupos que se llevé a cabo la
investigacion.

Cuestionario 1: mis preferencias de aprendizajey

automotivacion

Los cuestionarios auxiliares son un instrumento
del Icfes para contextualizar los resultados que tie-
nen los estudiantes en la Prueba Saber. Los datos estan
clasificados en tres categorias: habilidades socioe-
mocionales, preferencias de aprendizaje, valoracion
de factores ante situaciones de cambio (Icfes, 2022¢).

Tabla 2. Componentes de los cuestionarios auxiliares

Nota: habilidades y componentes de los cuestionarios auxiliares que fueron implementados en la presente investiga-
cion para complementar la fase de diagnéstico que se realizé con los estudiantes de grado octavo.

Fuente: Icfes (20220).
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Este cuestionario indaga un poco todo lo relacio-
nado con el manejo de las emociones y la automoti-
vacion. Las personas emiteny reciben constantemen-
te mensajes emocionales, por lo que deben aprender
ainterpretar nosolo el lenguaje verbal, sino también
las emociones propias y de los demas para comenzar
a construir relaciones interpersonales arménicas. Por
lo tanto, la gestién emocional se erige como un com-
ponente fundamental para comprender el progreso
de los estudiantes en el entorno escolar, a través de
enfoques pedagdgicos que promuevan la mejora de
la convivencia en la escuela y al mismo tiempo posi-
biliten la identificacion temprana de conductas que
requieran atencion tanto por parte del docente como
del apoyo familiar (Icfes, 2022c).

Al indagar sobre el trabajo colaborativo el 55%
de los estudiantes hablaron de su preferencia para
trabajar con otros compafieros ya que esto les faci-
lita el aprendizaje. Ademas, cuando se les preguntd
acerca de la regulacién emocional, donde los estu-
diantes analizaban su tipo de reaccion frente a una
situacion enfocada con la familia, el 44% de los es-
tudiantes hablaron de su preferencia por hablar con
sus padres acerca de la situacion y de las emociones
que los estudiantes podian estar sintiendo en este
momento. Mientas que el 30% de los estudiantes
preferian encerrarse en sus cuartos antes de hablar
con sus padres acerca de cualquier emocién o sen-
timiento que estuvieran viviendo en ese momento.

Figura 2. Cuestionario auxiliar - tolerancia

Nota: Preguntas que indagan por el respeto y la tolerancia de los estudiantes en el colegio.

Fuente: Icfes (2022a).

Figura 3. Cuestionario auxiliar—solidaridad y automotivacién en la escuela

Nota: Preguntas que indagan por el valor de la solidaridad en el colegio.

Fuente: Icfes (2022a).
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Finalmente, al indagar sobre la automotivacion
en la institucién, el 35% de los estudiantes se sien-
te muy afectado cuando ve que alguien molesta un
amigo o amiga. Ademas, el 15% de los estudiantes
se enoja cuando ven que tratan mal a otra persona
frente a ellos. El 10% de los participantes entiende
la importancia de esforzarse en el estudio para no
perder asignaturas areas y para no repetir anos. De
esta manera, el 20% de los encuestados hacen cosas
para lograr lo que desean en la vida, tienen priori-
dades. En esta seccién de la encuesta fue posible
identificar la confianza del grupo en sus habilidades
para alcanzar las metas que se proponen.

Cuestionario 2: familiay lectura
Lectura critica — acercamiento al entorno del grado
octavo
# #

estudiantes estudiantes
Si No

Cuéntame masde ti...

¢Entu casa existe una

s 2 1
biblioteca? > ?
;Lees libros diferentes a los

. : 10 34
que te piden en el colegio?
¢Tus padres leen libros en 8 36
fisico o digitalmente?
;Cerca de tu casa existe alguna 38 8

biblioteca o espacio para leer?

;Cual esel libro favorito de tus

padres? Respuesta libre

;Cudl es el titulo del libro que

més te gusta? Respuesta libre

¢Cudl es tu tema preferido en

los libros? Respuesta libre

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados obtenidos a través de este cues-
tionario demuestran que de los 44 estudiantes en-
cuestados solo el 56% tiene un espacio destinado a
los libros. De acuerdo con Massot (2019) el hogar es
un modelo de referencia para el futuro. La familia
trasmite valores que van a dirigir la vida de los hijos,
entre ellos, el habito de la lectura y el aprendizaje
auténomo. Por lo cual recomienda espacios de lec-
tura en casa para fortalecer la unién familiar, a tra-
vés de libros en fisico, ya que esta demostrado que

la lectura en papel incide en el desarrollo neuronal
de los nifos.

Por otra parte, solo el 22% de los estudiantes lee
de manera auténoma libros diferentes a los que son
solicitados en el colegio; del 100% de los encues-
tados, solo el 22% reconoce que sus padres tienen
habitos de lectura en la casa; el 86% de los nifios de
grado octavo reconoce que hay una biblioteca cerca
de la casa o espacios para leer.

Después de la aplicacion de estos cuestionarios,
se contd con la posibilidad de un Diseiio de estrategia
pedagdgica, donde se implementé la intertextuali-
dad en el curriculo de grado octavo. Esto se realiz6
a través de las estaciones de aprendizaje. En esta
modalidad de ensefianza cada una de las temati-
cas tienen como base dicho concepto. El objetivo
era descubrir con los estudiantes que, mas alla de
la tipologia textual o el propésito desde el que es
abordada la lectura: interpretativa, argumentativa,
literaria, académica, cultural o ladica, esta actividad
requeria correlacionar las ideas que planteaba el
texto con los saberes previos, y con el contexto social
y cultural en el que estaban inmersos.

Para este disefio de estrategias se tuvieron en
cuenta cuatro tematicas centrales de trabajo en
cada una de las estaciones. Estas estuvieron relacio-
nadas con el texto y su estructura, intertextualidad,
leer es dialogar, ayer y hoy, la intertextualidad en la
literatura, y laintertextualidad y lectura personal - el
lapbook.

Cada una de las estaciones de aprendizaje te-
nian como objetivo que el estudiante descubriera
la posibilidad de dialogar con los textos, mas alla
del enfoque —comunicativo, pedagédgico, literario,
lddico— o de conocer la clasificacién —continuos o
discontinuos—. En cada una de las estaciones de
aprendizaje, los estudiantes del grado octavo estu-
vieron ejercitandose en el reconocimiento de estruc-
turas como la proposiciony el parrafo, las relaciones
semanticas entre el contenido local y global, las
estrategias discursivas y los juicios valorativos. Asi
mismo, comenzaron a reconocer ideas implicitasy a
identificar elementos propios de la intertextualidad:
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las referencias, el parafraseo, la citas, el humor o la
ironia, la comparacion, el contraste y la asociacion.
Finalmente, uno de los aprendizajes extraidos de
esta actividad conlleva la reflexion de que el texto
se configura como una compleja trama de concep-
tos con los cuales el lector entabla un didlogo para
sucomprension, al tiempo que rememora sus viven-
cias personales y se embarca en la recreacién de su
percepciony vision del mundo.

Prueba diagnéstica Il

En la prueba diagnéstica Il, donde algunas pre-
guntas como la 5, 9,11 y 12 se encontraban asocia-
das al primer componente (identifica y entiende
los contenidos locales que conforman un texto), los
estudiantes tuvieron 81% de acierto. Las preguntas
1,3, 8y 10, relacionadas con el segundo componen-
te (entienden cémo estan relacionas las partes del
texto para establecer la intencién comunicativa), los
estudiantes obtuvieron 77% de acierto. Las pregun-
tas2,4,6y7,correspondientes al tercer componente
(reflexionar en torno a un texto y valorar su conteni-
do), los estudiantes tuvieron 63% de acierto.

Analisis general: valoracién de la intertextualidad

como estrategia pedagdgica en lectura critica

El rasgo distintivo fundamental de la intertex-
tualidad radica en el constante didlogo que se esta-
blece entre el texto y el lector. Sin esta interaccion, la
lectura se convierte en un mero fin en si misma. Esta
concepcion de la lectura es una de las causas princi-
pales de la disminucion del interés por la lectura en
el entorno escolar, lo cual se refleja en los deficientes
resultados observados en la Prueba Saber y, en tér-
minos generales, en todos los procesos vinculados
a esta habilidad. La intertextualidad emerge como
una respuesta a esta problematica, ya que se alinea
con enfoques pedagdgicos activos en los que el estu-
diante se convierte en el protagonista de su propio
aprendizaje. El texto adquiere significado cuando el
lector establece una conexién directa con él.

Por otra parte, esta investigacién presenté al-
gunas dificultades especificas en el momento de
realizar el trabajo de campo, entre ellas: son muy
pocos los estudiantes que tienen la lectura como un
habito personal, en general, la mayoria de ellosy su

entorno familiar no demuestran habitos de lectura.
Asi mismo, los estudiantes invierten el tiempo ex-
tra curricular viendo televisién o en redes sociales.
Ademas, el planteamiento de lo mencionado an-
teriormente, el enfoque de evaluacion se centra en
los errores en lugar de resaltar los logros de los es-
tudiantes. En ese sentido, la intertextualidad puede
aportar en estos procesos, ya que el punto de parti-
da es el estudiante y sus necesidades especificas. Se
trata de una propuesta que se basa en el didlogo y
en interacciones constantes entre el estudiante y el
docente, con el propésito de recrear el conocimien-
to a partir de las experiencias del estudiante y pos-
teriormente construir su propio discurso. Un lector
mejora en comprension lectora cuando ejercita sus
habilidades de observacion, inferencia y reflexion,
mediante el didlogo textual, dado que es una estra-
tegia pedagogica para descubrir la similitud y dife-
rencia entre lecturas.

A partir de los ejercicios realizados en el aula, un
aspecto a destacar son los valores que requiere la
intertextualidad: “aprendizaje constante, colabora-
cion, cooperacion, generosidad intelectual, respeto,
construccién compartida de significaciones” (Ponce,
2016, p. 355), en consecuencia, esta estrategia peda-
gobgica busca la construccién permanente del saber
a partir de la participacién y el compromiso, dado
que el proceso lector requiere un trabajo personal
y colectivo con la finalidad de potenciar las compe-
tencias comunicativas.

Académicamente, la intertextualidad invita a
considerar detenidamente planteamientos curricu-
lares que contintian entendiendo el texto como una
realidad encerrada en si misma y, por ende, conti-
ndan considerando la palabra como la Gnica forma
para transmitir el saber escolar. Por consiguiente, la
lectura ha ido quedando relegada a la categoria de
una fuente de informacién tematica y enciclopédi-
ca. Habitualmente, en el aula suele estar presente la
creencia de que el texto o las imagenes —por si mis-
mos— representan todas las posibilidades de comu-
nicacién que tiene el ser humano, sin embargo, la
palabray la imagen no son realidades dicotémicas,
dado que entre dichas realidades es posible trans-
mitir o construir conceptos, informacién o nuevos
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discursos. En este sentido, la intertextualidad vincu-
la por medio del didalogo al texto y la imagen (Dura-
fona etal., 2006).

La intertextualidad incentiva la investigacién en
el docente, teniendo en cuenta que su funcion es
mediar y transmitir experiencias y metodologias
que les permitan a los estudiantes comprender lo
que se ensena desde contextos situados. En conse-
cuencia, el estimuloy la orientacién proporcionados
por el profesor desempenan un papel fundamental
en la promocion de la lectura critica por parte de los
estudiantes, al fomentar la creaciéon de conexiones
intertextuales entre textos que poseen diferentes
cédigos comunicativos. Por otro lado, el docente
debe esforzarse por crear un ambiente propicio que
permita el analisis textual a partir de situaciones
derivadas de la practica pedagégica. Las personas
que promueven y animan la lectura, saben que es-
tos procesos deben tener una base pedagdgica im-
portante, mas aln con aquellos estudiantes que no
tienen referencias de habitos de lectura en el hogar.
Por lo tanto, el punto de partida de estos procedi-
mientos debe involucrar estrategias que inspiren el
disfrutey el placerde la lectura.

En definitiva, la intertextualidad es una estrate-
gia de ensefnanza idénea para fortalecer, en los estu-
diantes, las habilidades requeridas en lectura critica.
Esta perspectiva aporta otros beneficios: promueve
la flexibilizacién del curriculo, el estudio holistico,
incentiva el didlogo, el trabajo en equipo; simulta-
neamente, los estudiantes fortalecen relaciones in-
terpersonales que los lleva a tener metas en comun
(Carvajal,2010). Dicho de otro modo, esta propuesta
aporta una forma de trabajo en el aula para que los
estudiantes sean criticos de sus propias experiencias
y cotidianidad.

6. Conclusiones

Leer de manera comprensiva supone entender que
la identificacién de elementos literales solo corres-
ponde al nivel mas basico de la competencia lecto-
ra, no obstante, es posible encontrar docentes en
las aulas que atn hoy dia favorecen una pedagogia
memoristica sobre una pedagogia reflexiva. Los
textos estan cargados de ideas y de intenciones por

doquier, por ende, la simple decodificacién no basta
para comprender el aparato argumentativo y dis-
cursivo que eligié el autor para exponer sus ideas. La
capacidad de leer, comparar y reflexionar mejora y
potencia la competencia lectora de los estudiantes,
por lo cual es fundamental promover en el aula pe-
dagogias basadas en la comparacion, en la diferen-
ciaciony en el didlogo textual, social y cultual.

Ademas, la lectura critica requiere desarrollar
una serie de habilidades que van mas alla de lo
meramente mecanico, repetitivo, incluso de lo aca-
démico. Comprender que en los textos, como en el
mundo, subyacen ideologias, valores, argumentos
e intenciones, es esencial para tener una postura
reflexiva del entorno. La intertextualidad como es-
trategia pedagdgica, a través de la retencién de in-
formacion, las referencias textuales, la asociacion, la
alusion, la comparacion, la historia, la identificacion
del discurso, la cultura, la sociedad, la critica litera-
ria, entre otras propiedades, visibiliza el didalogo cri-
tico que puede tener un lector con el texto.

La educacién colombiana debe seguir promo-
viendo investigaciones y propuestas que minimicen
la problematica en la que actualmente se encuentra
la educacion. Tener un proceso lector acorde a las
necesidades educativas actuales es un deber cons-
titucional del Estado. La intertextualidad como es-
trategia para mejorar la comprension de los tipos
de textos, ofrece diferentes posibilidades para que
el docente pueda hacer clases activas, permitiendo
que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Ademas, este enfoque pedagogico lle-
va a cabo una exploraciéon mas exhaustiva del tex-
to, profundizando en la comprensién al identificar
las ideas centrales y el tema principal, y al emplear
herramientas como sintesis, resimenes, mapas
mentales y cuadros sindpticos. Dichas estrategias
contribuyen para que los estudiantes alcancen una
comprension mas séliday una mayor adaptacion en
el proceso de lectura.

En el ambito de la ensenanza del lenguaje, este
enfoque pedagdgico esta en sintonia con las cam-
biantes realidades y corrientes en la educacion,
utilizando metodologias de aprendizaje activas. Se
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basa en el contenido tematico como punto de par-
tida,y a través de la intertextualidad, le otorga nue-
vos significados y perspectivas. De esta manera, se
pudo incentivar en los estudiantes de grado octavo
el gusto por la lectura, la reflexion y el analisis criti-
code larealidad.

Por ultimo, es importante resaltar que esta mo-
dalidad de ensenanza y aprendizaje no necesaria-
mente esta vinculada de manera directa al docente,
a las instalaciones fisicas, 0 a una estructura escolar
inflexible. Esta estrategia pedagdgica busca que el
estudiante pueda llegar a apreciar la reconstruc-
cion del conocimiento desde lecturas académicas,
sociales y personales. Sumado a lo anterior, las tec-
nologias de la informacién pueden ser aliados opor-
tunos para que los estudiantes puedan realizar, de
una manera sencilla y efectiva, reflexiones que los
incentiven a transformar su entorno.

7. Referencias

Aguirre de Ramirez, R. (2000). Dificultades de apren-
dizajedelalecturaylaescritura. Educere, 4.147-150.
https://www.redalyc.org/pdf/356/35601102.pdf

Carvajal Escobar, Y. (2010). Interdisciplinariedad:
desafio para la educacion superior y la investiga-
cion. Revista Luna Azul, 31, 156-169. https://www.
redalyc.org/articulo.oa?id=321727233012

Cortéz Ruiz, L. F. (2015, July 1). Lectura critica: Como
hacer para mejorar mi nivel de lectura- IPLER 2023.
ipleredu.co. https://www.ipleredu.co/blog/lectu-
ra-critica-como-mejorar-mi-nivel/

Duranona, M., Garcia Carrero, E., Hilaire, E., Salles,
N.y Vallini, A. (2006). Textos que dialogan. La in-
tertextualidad como recurso didactico. (6ta. ed.).
Comunidad de Madrid. http://www.madrid.org/
bvirtual/BVCM001596.pdf

Icfes. (2016). Competencias comunicativas en
lenguaje: lectura y escritura. Marco de re-
ferencia para la evaluacion. https://www.
icfes.gov.co/documents/39286/16858871/
Marco+de+Referencia+-Competencias+-
Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%-
C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%Bo.
pdf/30811f6e-647f-cbsb-bfas-645c85b7964d?-
version=1.1&t=1670248033630

Icfes. (2020). Guia de Orientacion Saber Pro-
2018, 39. https://www.icfes.gov.co/
documents/39286/2215175/Marco+-
de+Referencia_+Competencias+Comu-
nicativas+en+Lenguaje+Saber+359.pdf/
e9dbefao-9b25-ae2c-e848-b8394929d642?ver-
sion=1.0&t=1647954543736

Icfes. (2022a). Educacién Basica Secundaria,

cuestionarios auxiliares, 2. https://www.icfes.
gov.co/documents/39286/11078134/0.+Cuarderni-
[lo+Educaci%C3%B3n+B%C3%A1sica+Secundaria.
pdf/588230bc-5f1d-d126-15de-88fb9o7d4abao?ver-

sion=1.1&t=1657239046722

Icfes. (2022b). Examen Saber 11°. Niveles de desempeiio.
Prueba Lectura Critica. https://www.icfes.gov.co/
documents/39286/10065230/Niveles+de+des-
empe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Sa-
ber+11.%C2%BA+2022.pdf

Icfes. (2022c¢). Evaluar para avanzar. Cuestionarios Auxi-
liares.Guiadeorientacionyusoderesultados—2022. ht-
tps://www.icfes.gov.co/documents/39286/11087745/
Guia-PC-CuestionarioAuxiliar-8-1.pd-
f/4308900e-de25-f10b-54fa-1e37¢c707398ver-
Sion=1.05t=1657241883399

Massot, D. (2019). La lectura forma parte del estilo de
vida y los valores que los padres enseiian a sus hijos
en el dia a dia. https://es.aleteia.org/2019/05/26/
la-importancia-de-tener-una-pequena-bibliote-
ca-en-casa/

Montealegre, R. (2004). La comprensién del texto:
sentido y significado. Revista Latinoamericana de
Psicologia, 36(2). 235-255. https://www.redalyc.
org/pdf/805/80536205.pdf

OCDE. (2019). PISA 2018, results. Where All Students
Can Succeed, Vol. | - 111. OECD Publishing. https://
www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018_CN_
COL_ESPpdf

Ospina, B. (2008). La educacién como escenario para
el desarrollo humano. Invest. educ. enferm 26(2) su-
ppl.1. http://www.scielo.org.co/scielo.php?scrip-
t=sci_arttext&pid=S0120-53072008000300001

Ponce Naranjo, G. (2016). Lectura critica e intertextua-
lidad: experiencia docente. https://dialnet.unirioja.
es/servlet/articulo?codigo=5874749

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO /VOL 10 NUM 2 / JULIO-DICIEMBRE DE 2023 /

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014

106


https://www.redalyc.org/pdf/356/35601102.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/356/35601102.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=321727233012
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=321727233012
https://www.ipler.edu.co/blog/lectura-critica-como-mejorar-mi-nivel/
https://www.ipler.edu.co/blog/lectura-critica-como-mejorar-mi-nivel/
https://www.ipler.edu.co/blog/lectura-critica-como-mejorar-mi-nivel/
http://www.madrid.org/bvirtual/BVCM001596.pdf
http://www.madrid.org/bvirtual/BVCM001596.pdf
http://www.madrid.org/bvirtual/BVCM001596.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/16858871/Marco+de+Referencia+-Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+3%C2%B0%2C+5%C2%B0%2C+9%C2%B0.pdf/30811f6e-647f-cb5b-bfa5-645c85b7964d?version=1.1&t=1670248033630
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/2215175/Marco+de+Referencia_+Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+359.pdf/e9dbefa0-9b25-ae2c-e848-b8394929d642?version=1.0&t=1647954543736
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/2215175/Marco+de+Referencia_+Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+359.pdf/e9dbefa0-9b25-ae2c-e848-b8394929d642?version=1.0&t=1647954543736
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/2215175/Marco+de+Referencia_+Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+359.pdf/e9dbefa0-9b25-ae2c-e848-b8394929d642?version=1.0&t=1647954543736
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/2215175/Marco+de+Referencia_+Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+359.pdf/e9dbefa0-9b25-ae2c-e848-b8394929d642?version=1.0&t=1647954543736
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/2215175/Marco+de+Referencia_+Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+359.pdf/e9dbefa0-9b25-ae2c-e848-b8394929d642?version=1.0&t=1647954543736
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/2215175/Marco+de+Referencia_+Competencias+Comunicativas+en+Lenguaje+Saber+359.pdf/e9dbefa0-9b25-ae2c-e848-b8394929d642?version=1.0&t=1647954543736
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11078134/0.+Cuardernillo+Educaci%C3%B3n+B%C3%A1sica+Secunda
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11078134/0.+Cuardernillo+Educaci%C3%B3n+B%C3%A1sica+Secunda
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11078134/0.+Cuardernillo+Educaci%C3%B3n+B%C3%A1sica+Secunda
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11078134/0.+Cuardernillo+Educaci%C3%B3n+B%C3%A1sica+Secunda
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11078134/0.+Cuardernillo+Educaci%C3%B3n+B%C3%A1sica+Secunda
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Saber+11.%C2%BA+2022.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Sab
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Sab
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Sab
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Sab
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11087745/Guia-PC-CuestionarioAuxiliar-8-1.pdf/4308900e-de25-f10b-54fa-1e37cc707398?version=1.0&t=1657241883399
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11087745/Guia-PC-CuestionarioAuxiliar-8-1.pdf/4308900e-de25-f10b-54fa-1e37cc707398?version=1.0&t=1657241883399
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11087745/Guia-PC-CuestionarioAuxiliar-8-1.pdf/4308900e-de25-f10b-54fa-1e37cc707398?version=1.0&t=1657241883399
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11087745/Guia-PC-CuestionarioAuxiliar-8-1.pdf/4308900e-de25-f10b-54fa-1e37cc707398?version=1.0&t=1657241883399
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11087745/Guia-PC-CuestionarioAuxiliar-8-1.pdf/4308900e-de25-f10b-54fa-1e37cc707398?version=1.0&t=1657241883399
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11087745/Guia-PC-CuestionarioAuxiliar-8-1.pdf/4308900e-de25-f10b-54fa-1e37cc707398?version=1.0&t=1657241883399
https://es.aleteia.org/2019/05/26/la-importancia-de-tener-una-pequena-biblioteca-en-casa/
https://es.aleteia.org/2019/05/26/la-importancia-de-tener-una-pequena-biblioteca-en-casa/
https://es.aleteia.org/2019/05/26/la-importancia-de-tener-una-pequena-biblioteca-en-casa/
https://es.aleteia.org/2019/05/26/la-importancia-de-tener-una-pequena-biblioteca-en-casa/
https://www.redalyc.org/pdf/805/80536205.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/805/80536205.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/805/80536205.pdf
https://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018_CN_COL_ESP.pdf
https://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018_CN_COL_ESP.pdf
https://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018_CN_COL_ESP.pdf
https://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018_CN_COL_ESP.pdf
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-53072008000300001
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-53072008000300001
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-53072008000300001
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5874749
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5874749
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5874749

Fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de secundaria a través del uso de la intertextualidad

Restrepo Pérez, K., Aragén Avila, A. I. y Martinez
Monterrosa, A. (2019). El coronel si tiene quien
le lea: cooperacion internacional en proyectos
innovadores de lectura. Revista Internacional de
Cooperacion y Desarrollo, 6(2), 87-107. https://doi.
0rg/10.21500/23825014.4370

Rodriguez Gallardo, A. (2007). Definiendo la lectura,
el alfabetismoy otros conceptos relacionados. In-
vestigacion bibliotecoldgica, 21(42), 143-175. http://
www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttex-
t&pid=S0187-358X2007000100007&Ing=es&tl-
ng=es

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO / VOL10 NUM 2 /JULIO-DICIEMBRE DE 2023 / 107
CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014


https://doi.org/10.21500/23825014.4370
https://doi.org/10.21500/23825014.4370
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0187-358X2007000100007&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0187-358X2007000100007&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0187-358X2007000100007&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0187-358X2007000100007&lng=es&tlng=es

	_heading=h.rilxzmitw4dn
	_heading=h.23ckvvd
	_heading=h.ihv636
	_heading=h.32hioqz
	_heading=h.4f1mdlm
	_heading=h.240ckhfuqcaq
	_heading=h.v7s9qpnlocmj
	_heading=h.2u6wntf
	_heading=h.28h4qwu
	_heading=h.f41zakp8drta
	_heading=h.1ev1sodsla1u

