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“Although the analytical methods employed differ consid-
erably across corpus linguistic studies, the main research goal
remains constant: to learn more about language and the way it
is used with the help of a corpus.”

(Larssonetal., 2022, p.1).

En el marco de la publicacion del nimero 2 del volumen1ode la
Revista Internacional de Cooperacion y Desarrollo de la Universidad
de San Buenaventura de Cartagena, la linglistica de corpus se
constituye como el eje que integra las diversas reflexiones pre-
sentadas en torno a la descripcion del lenguaje en contextos de
investigacion, tanto linglisticos como educativos, permitiendo
la observacion de diversidad de fenémenos en compilaciones
de informacién a lo largo y ancho de la geografia colombiana.
Investigaciones que aportan a la comprension de las realidades
en nuestro entorno local con proyeccién al impacto internacio-
nal en la consolidacién de la educacién como centro del desarro-
llo de las sociedades y en sincronia con el lenguaje como fuente
de la expresion de las realidades humanas, a partir de multiples
perspectivas, como la semidtica, que permiten abordarlo desde
sus dimensiones, tanto biol6gica como social. Y, por ende, el sur-
gimiento de nuevas areas de investigacion linglistica entre las
que se cuenta la lingtistica de corpus, la lingliistica computacio-
naly laingenieria linglistica, gracias al acceso, el abaratamiento
y el aumento de las prestaciones (capacidad) de los computado-
res y, en consecuencia, su utilizacién en diferentes areas del co-
nocimiento humano.

La lingUistica de corpus tiene que ver con los principiosy prac-
ticas para estudiar la lengua a partir de la observacion de textos
en lengua natural, mas o menos representativos, almacenados
electronicamente (corpus) y analizados con herramientas com-
putacionales (analizadores de texto, alineadores, sistema de ex-
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plotacién de datos, extractores terminolédgicos, etc.)
capaces de seleccionar, ordenar, contary calcular los
datos lingtisticos. Consideramos textos en lengua
natural todos aquellos discursos orales transcritos
o escritos producidos por hablantes nativos, prefe-
riblemente en situaciones auténticas de comunica-
cion. El propésito principal de un corpus es verificar
una hipotesis sobre el lenguaje o parte de él, por
ejemplo, para determinar coémo el uso de un sonido,
palabra, construccién sintactica u otro elemento lin-
gliistico en particular varia verticalmente (entre los
diferentes géneros o registros) (Vasquez, en pren-
sa) y horizontalmente (entre las diferentes areas
del conocimiento) (Crystal, 1992, p. 85; Pérez-Pérez,
2023). Se argumenta que la hipétesis central que
hay detras de la linglistica del corpus radica en que
las diferencias del lenguaje no son cualitativas sino
cuantitativas.

De esta manera, un corpus no es solo una sim-
ple coleccién de archivos electrénicos de textos que
se almacenan en un computador. Antes de esto, un
corpus tiene que haber sido objeto de un proceso de
marcaje, de acumulacién de informaciones estruc-
turales, textuales y lingtiisticas (marcajes gramati-
cal y sintactico) que permiten formalizar tanto las
distintas subunidades en que se estructuran dichos
textos como las informaciones lingiiisticas y textua-
les (categoria gramatical, funcién sintactica, ora-
cion, parrafo, etc.) que permitiran, por ejemplo, loca-
lizar entre millones de palabras aquellos contextos
que contienen una determinada combinacién sin-
tagmatica o palabra (Quiroz, 2007, pp. 135-136). Es
importante tener en cuenta que no todos los corpus
tienen los mismos objetivos ni necesitan la misma
profundidad de marcaje, pero por leve que este sea,
se necesitan herramientas informaticas para (semi)
automatizarlo. Tanto la linglistica computacional
como la ingenieria lingliistica tienen aportaciones
que hacer en este terreno: analizadores y etique-
tadores de varios tipos, corpus de entrenamiento,
desambiguadores lingliisticos, estadisticos. etc. (De
Yzaguirre, 1996, pp. 69-71).

En cuanto al uso y aplicacién de corpus y herra-
mientas computacionales, estos han sido utilizados,
por ejemplo, para la elaboracién de diccionarios
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como el Oxford (Stevenson, 2010), MacMillan (Run-
dell, 2005), Lema (Fernandez, 2003), Diccionario de
Uso del Espanol de América y Espaina (Vox, 2004),
entre otros. De igual modo, en la elaboracién de
gramaticas como The Logman Grammar of Spoken and
Written the English (Biber et. al, 2000), gramatica rea-
lizada por un prestigioso grupo de lingiiistas y gra-
matélogos encabezado por Douglas Biber y Stig Jo-
hanson, se utilizé el corpus de Longman (mas de 40
millones de palabras en varios géneros textuales).
En los estudios de traduccion, el uso de los corpus
se hace desde los afos 90 en la alineacién de textos,
ensefanza de la traduccidn, entre otros (Baker,1995,
1998,1999; King,1997; Kenny,1998). En terminologia,
los corpus son un recurso y una herramienta funda-
mental para la extracciény compilacién de termino-
logias (Campo et al., 2002), entre otros.

Un ejemplo mas cercano a la realidad colom-
biana, lo constituye la creacién del mas reciente
manual de terminologia denominado Terminologia
del espaiol: el término (2024), editado por Quiroz,
Burgos & Zuluaga y confeccionado completamen-
te con el Corpus para la Variaciéon Horizontal y Ver-
tical (VaTeHoVe), compilado a partir de articulos de
investigacion en distintos campos del saber (Quiroz
etal., 2024) y diversidad de diccionarios y datos le-
xicograficos recuperados de investigaciones previas
que antecedieron al manual. Igualmente, De Jaco-
bi (2002, p. 1) resume otros usos de los corpus en
la elaboracion de materiales para la ensefanza de
lenguas extranjeras (Johns, 1991, 2002; Aston, 1995,
2000; McEnery & Wilson, 1996, 2000; Lewis, 1997;
Mindt, 1997, 2002; Hunston & Francis, 2000; Johns
etal., 2008); en estudios sobre lenguaje e ideologia
(Stubbs, 1994; Fairclough, 2003, 2013; Gerbig, 2008;
Flowerdew, 2009, 2017); en estilistica (Barnbrook,
1996), entre otros. La lingtiistica de corpus y la inge-
nieria lingistica nos proporcionan métodos, practi-
cas y herramientas para solucionar, en parte, el pro-
blema planteado antes.

En la lingtiistica de corpus, el lenguaje se descri-
be sobre la base de coémo se usa en los textos a di-
ferencia de la intuicién del lingtista, es decir, la in-
trospeccion. A pesar de que la descripcién lleva un
componente cuantitativo importante, la descripcion
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cualitativa de los datos juega un papel central. Mas
que una oposicién entre empirismo y racionalismo
lingtiistico, la lingliistica de corpus nos permite com-
plementar, ampliar las observaciones de muchas
gramaticas y métodos de ensefianza con datos rea-
les y, en muchos casos, observar fendmenos no des-
critos antes o descritos pobremente. En ese sentido,
fiel al uso de la lingliistica de corpus como una me-
todologia, este niimero acoge una amplia amalga-
ma de trabajos a partir de los cuales el uso de corpus
no solo se sintoniza con la vanguardia investigativa,
a partir de grandes cantidades de datos lingtisticos,
sino que a su vez proporciona un espacio de encuen-
tro de tematicas que versan en los ambitos de la
escritura, la lectura, la argumentacion, el curriculo,
las estrategias para una sana convivencia, junto con
pesquisas alrededor de las férmulas de tratamiento
pronominales, la conciencia fonolégicay las normas
ortograficas del espafiol. A continuacién, se describe
cada articulo presentado:

En el articulo 1, “Andlisis sociolingtiistico del dis-
curso académico argumentativo: un enfoque me-
todolégico desde la lingliistica de corpus”, Vargas
propone un analisis de la produccién escrita en un
ambito universitario basado en criterios tanto lin-
gliisticos como en variables sociales en la consolida-
cién de textos argumentativos. Sus resultados plan-
tean la necesidad de enfatizar en estos elementos al
igual que introduce la nocién del tiempo empleado
en la produccién final de cara a una correcta orienta-
cion de las practicas escriturales.

En el articulo 2, “Tratamientos pronominales en
Bogota, Cali y Medellin, shacia una ampliacién de
la solidaridad?”, Barrero presenta una compilacién
de articulos relacionados con las formas de trata-
miento pronominal en las tres principales ciudades
capitales de Colombia: Bogota, Cali y Medellin, con
la finalidad de identificar posibles cambios en el uso
de estas formas teniendo como base elementos de
orden diacrénico y social. Los resultados apuntan
a un cambio en proceso de las formas analizadas,
siendo la solidaridad la forma de mayor crecimiento
gracias a una posible disminucién de la inequidad
en estas ciudades por factores como la disminucién
de la pobreza.

un esbozo en Colombia

En el articulo 3, “Consideraciones conceptuales,
histéricas y educativas sobre la conciencia fonolégica
y las normas ortograficas en el espanol”, Diaz abor-
da el papel que juega la conciencia fonolégica en el
surgimiento de la norma ortografica. Sus hallazgos
plantean la relacién entre la norma casual y los con-
textos de reaccién inmediata, mientras que la norma
formal se manifiesta en escenarios académicos o en
presencia de roles de autoridad. De este modo, el au-
tor aboga por una mayor interiorizacion de ambas
normas segln las variaciones descritas para un ma-
yor desarrollo de la conciencia ortografica.

En el articulo 4, “El meme de Internet como recur-
so pedagdgico para el fortalecimiento de la lectura
critica’, Anaya, Acevedo & Cediel abordan el uso del
meme como una estrategia para potenciar la lectura
critica en la escuela. Sus hallazgos indican una rela-
cién entre la mejora de la perspectiva critica, com-
prensivayanalitica a partirde laimplementacion de
la estrategia basada en problemas de comprension
e interpretacion lectora, en la mejora de los resulta-
dos en las pruebas nacionales estandarizadas cuan-
do se proponen andlisis que versan alrededor de tex-
tos discontinuos.

En el articulo 5, “Anélisis sobre la produccién y
percepcion del simbolismo sonoro corpéreo e imita-
tivo en adolescentes bilinglies del Montessori Briti-
sh School de Bogota a partir de encuestas virtuales”,
Achipis da cuenta del simbolismo sonoro corpéreo
e imitativo en un contexto de trabajo bilinglie con
adolescentes en edad escolar. Sus resultados apun-
tan a la caracterizacién del fenémeno tanto en in-
glés como espafiol. Asi, seglin la autora, en el simbo-
lismo sonoro imitativo los hombres suelen recurrira
formas no duplicadas con mayor frecuencia, mien-
tras que las mujeres tienden a formas monosilabi-
cas, independiente de la lengua utilizada.

En el Capitulo 6, “La reflexion y el didlogo como
instrumentos para fomentar una sana convivencia’,
Pardo presenta la metodologia y el analisis de datos
empleados para el desarrollo de un modelo pedagé-
gico basado en la Pastoral Educativa. Los resultados
establecen la ruta de trabajo para el desarrollo y for-
talecimiento de las habilidades socioemocionales so-
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bre las cuales el modelo propuesto busca promover
el dialogo intercultural e interreligioso, al fomentar el
respeto por la diversidad y la convivencia pacifica.

En el articulo 7, “Fortalecimiento de la lectura cri-
tica en estudiantes de secundaria a través del uso
de la intertextualidad”, Gonzalez, Gémez y Cogollo
abordan la intertextualidad como un elemento cla-
ve en el fortalecimiento de la lectura critica en estu-
diantes en etapa de formacién escolar. Sus hallazgos
resaltan el valor pedagégico de la intertextualidad
en las practicas lectoras, al potenciar el reconoci-
miento del didlogo y la postura critica entre el texto
y el lectory, en consecuencia, un impacto positivo en
el desempeno de lasy los estudiantes en las pruebas
nacionales e internacionales.

En el articulo 8, “Representaciones de las con-
cepciones del curriculo y su gestién en las practicas
pedagbgicas de maestros de instituciones educati-
vas de Cordoba, Colombia”, Doria, Pérez y Salgado
reflexionan sobre la concepcién que del curriculo
tiene el maestroy la relacién con sus practicas peda-
gogicas en la cotidianidad. Los resultados permiten
observar la interaccion entre las teorias criticas y
dialégicas del curriculoy la concepcién curricular re-
flexiva bajo la cual los maestros, objeto del presente
estudio, procuran una constante mejora de sus ac-
ciones educativas a partir de la comprensién de la
realidad educativa en la cual estan inmersos.

En suma, el actual volumen presenta a la comu-
nidad cientifica una importante compilaciéon de
articulos que contribuyen con la agenda de investi-
gacion de nuestros contextos. Trabajos que desde lo
lingtiistico y lo pedagdgico permiten observar nue-
vas tendencias de analisis que impactan de manera
directa las formas de entender las realidades actua-
lesy proyectar las futuras indagaciones en lo educa-
tivo. Investigaciones que gracias a las bondades de
la lingliistica computacional y de corpus emplean
menor tiempo en abarcar grandes cantidades de
informaciény, por ende, una optimizacion de los re-
cursos disponibles para los propésitos trazados. Una
amalgama de posibilidades en las cuales el lenguaje
se configura como un elemento transversal en la ex-
presion de los saberes humanos.

un esbozo en Colombia

Finalmente, un reconocimiento a la editora del
presente volumen, Mg. Ibelis Blanco, por permitir
una reflexion desde la linglistica computacional y
de corpus en ambitos del lenguaje y la educaciéon
en procura de una observacion preliminar de nues-
tro contexto colombiano. Asimismo, un agradeci-
miento a las autorasy los autores de cada articulo, el
tiempo empleado en cada investigacion contribuye
a la cultura investigativa de nuestro pais. Sus escri-
tos, sin duda, abren caminos de investigacion para
las actuales y futuras generaciones de investigado-
ras e investigadores.
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La linglistica no tradicional no hegemoénica permite compren-
der su objeto de estudio mas alla de la lengua como sistema de
signos verbales. Como sostienen Gémez, Lora y Orozco (2018,
2021), el lenguaje no se reduce a la significacion, sino que en tan-
to capacidad humanay como proceso cognitivo permite la abs-
traccion, representacion, conocimiento y comunicacion. Desde
esta concepcion se resignifica la funcién del lingiiista, se dina-
mizan los problemas de investigacion y se logran estudios mas
interdisciplinarios. Por esa razén, que la Revista Internacional de
Cooperacion y Desarrollo haya considerado editar un nimero es-
pecial en el cual se evidencia la articulacién Lengua, Educaciény
Cultura, se entiende como un reconocimiento a los aportes que
la lingtiistica y sus métodos hacen a diferentes contextos, pobla-
ciones, entre otros.

La lengua es el canal principal por el que se transmiten los
modelos de vida, por el que se aprende a hablar como miembro
de una sociedad, dentro y a través de grupos sociales (Halliday,
1982) y desde la capacidad del lenguaje, contribuimos a crear
la realidad que intentamos representar (Duranti, 2000). Desde
estas consideraciones, los estudios interdisciplinarios en la so-
ciolinglistica, el analisis del discurso, la pedagogia, la lingliistica
textual ponen de manifiesto que el uso de la lengua en contextos
diversos no se restringe a una competencia lingiiistica, sino que
seadectay resignificaen lasinteracciones de sus usuarios en sus
comunidades de habla.

Los articulos seleccionados para esta edicion justamente
son productos de investigaciones que estudian la lengua, el ha-
bla asociada a un campo de la lingistica u otros en los que los
aportes son valiosos como la educacién y en ella el curriculo. A
partirde la comprensién de estos fendmenos ligados a la lengua,
se resignifica la palabra y su funcién reguladora y comunicativa
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como sostienen Fajardo y Moya (1999). De alli, la
importancia de su uso responsable y consecuente,
de no discriminar por cémo se habla porque al fin
y al cabo no existen hablantes y oyentes ideales con
competencia linglistica sino hablantes y oyentes
reales que se configuran en un entramado de enun-
ciados que cobran sentido en sus contextos de uso.

La lectura cuidadosa de los articulos que confor-
man este volumen le permitira a lectores y lectoras
entrar cuidadosamente al campo de la lingtiisti-
ca para tener un acercamiento a fenémenos del
lenguaje, las lenguas y el habla que trascienden lo
tradicional para atender lo que se puede hacer con
palabras. El caracter interdisciplinar de la Lingtisti-
cala hacecircularen campos académicos, cientificos
y cotidianos para sensibilizar con la no discrimina-
cién desde el uso de la lengua. Asimismo, posibili-
ta reconocer que no hablamos una lengua sino una
variedad de ella, que, entre otros, el acto de educar,
de argumentar, de significar no es homogéneo sino
adaptabley se sustenta en una palabra que constru-
ye realidades, libera y transforma.
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Corpus Linguistics

Karime Vargas Caceres'

Resumen

Este articulo muestra como se llevd a cabo el proceso de reco-
leccion y andlisis sociolingtiistico de un corpus de lengua escrita
en un ambiente académico universitario. Se tienen en cuenta
variables como el estrato, el género y la edad, el indice de ne-
bulosidad, la densidad léxica y la fuerza argumentativa. Para la
recopilacion de informacidn, se solicité la redaccion de un texto
argumentativo a partir de una pregunta genérica alrededor de la
situacion de profesionalizaciéon docente; también, se implemen-
t6é un cuestionario sociocultural. Los datos se analizaron bajo un
enfoque mixto de investigacién. La caracterizacion del corpus y
andlisis se hizo mediante los programas WordSmith Tools, Ter-
moStat Web 3.0 y SPSS. Los resultados permitieron consolidar
el corpus de andlisis de un trabajo doctoral y explicar vinculos
sociales y textuales en la produccién de textos argumentativos.
Aunque las variables sociales no influyeron significativamente
en los resultados, el tiempo de escritura si. Este estudio hace én-
fasis en la necesidad de tener en cuenta las variables sociales en
la produccion de textos en la universidad para generar alternati-
vas que contribuyan a orientar estas practicas escriturales.

Palabras clave: argumento; linglistica  textual;
sociolingiiistica; fuerza argumentativa; variables sociales.

Abstract

This article shows how the process of collecting and sociolin-
guistic analysis of a corpus of written language was carried out
ina university academic environment. Variables such as stratum,
gender and age, nebulosity index, lexical density and argumen-
tative strength are taken into account. To collect information,
an argumentative text was requested to be written based on a
generic question about the situation of teacher professionaliza-
tion; Also, a sociocultural questionnaire was implemented. The
data were analyzed under a mixed research approach. The char-


http://10.21500/23825014.6670

acterization of the corpus and analysis was done
using the WordSmith Tools, TermoStat Web 3.0 and
SPSS programs. The results allowed us to consol-
idate the corpus of analysis of a doctoral work and
explain social and textual links in the production of
argumentative texts. Although social variables did
not significantly influence the results, writing time
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did. This study emphasizes the need to take into ac-
count social variables in the production of texts at
the university to generate alternatives that contrib-
ute to guiding these writing practices.

Keywords: argumentation; textual linguistics;
sociolinguistics, argumentative force; social vari-
ables.

1. Introduccion

La linglistica de corpus ofrece la posibilidad de tra-
bajar con datos reales que permite hacer un acerca-
miento a la manera como se usa una lengua (Leech,
1997). Diversos campos de estudio han acogido la
linglistica de corpus como principal herramienta
metodolégica tanto de recopilacién como de ana-
lisis de datos lingtisticos (Tolchisky, 2014; Quiroz,
2003; Leech, 1997). En el campo de la educacion, re-
sulta til para la ensenanza en primera y segunda
lengua porque recopila expresiones auténticas y na-
turales y evita que la ensenanza de lengua se haga
de manera aislada y fuera de contexto (Tolchisky,
2014; Quiroz, 2003). Estos ejemplos artificiales no
reflejan la lengua vida de usuarios reales y situacio-
nes reales de uso (Leech,1997; Parodi, 2008).

El objetivo de este articulo es explicar cdmo se re-
copilaron los datos, desde una lingtistica de corpus,
de un trabajo doctoral e indicar algunas correlacio-
nes entre variables sociales y textuales en un caso
especifico de estudio dentro de una universidad pu-
blica de Bucaramanga. Se analizan variables como
el estrato, el género, la edad, el indice de nebulosi-
dad, la densidad Iéxicay la fuerza argumentativa.

Se considera que un estudio de tipo correlacional
puede ser una prueba apropiada para relacionar va-
riables sociales y textuales dado que las variables no
son manipuladas. Por el contrario, permite observar
y medir relaciones existentes en entornos naturales
para ayudar a identificar patrones y tendencias en los
datos recopilados. Es importante destacar que los es-
tudios correlacionales no establecen causalidad. Solo
muestran que hay una relacién estadistica entre las
variables, pero no determinan la direccion de la rela-
cion nila causay efecto (Hernandez etal., 2014).

Se parte de la idea segtin la cual las variables so-
ciales condicionan las maneras como los sujetos ha-
blany escriben (Lopez, 2004; Almeida, 1999). Desde
los estudios sociolingtiisticos, se ha indicado que las
variables sociales muestran atributos de los grupos
y permiten configurar identidad (Hernandez y Al-
meida, 2005). Una de las investigaciones pioneras
en el campo educativo que asoci6 las variables so-
ciales con las lingtiisticas fue desarrollada por Basil
Bernstein (1975). Este sociélogo britanico definié las
caracteristicas linglisticas y discursivas de nifios de
clase obrera y nifios de clase media. Los primeros
evidenciaron el uso de un codigo restringido que se
caracteriz6 por una escasa gama de recursos sintac-
ticos: frases cortas, simples, sin concluir; uso simple
y repetitivo de estructuras: conjunciones, 6rdenes,
preguntas cortas, muletillas; y bajo nivel de simbo-
lismoy de pensamiento l6gico abstracto. En contra-
posicion, los ninos de clase media, se diferenciaron
por el empleo de un cédigo elaborado, pues conta-
ron con mayores herramientas discursivas para co-
municar sus ideas (Almeida, 1999; Caicedo, 1997).

Las desigualdades socioecondémicas en Lati-
noamérica y especificamente en Colombia se re-
lacionan con el precio de las materias primas y los
gobiernos que no han permitido una mirada mas
equitativa de las clases sociales, los ingresos tri-
butarios y los gastos sociales con los demas paises
del mundo. Como consecuencia, los servicios basi-
cos de bienestar como la salud, la educacién o las
pensiones no reciben los recursos necesarios para
un adecuado funcionamiento (Riccardi, Agudelo
& Bossio, 2022). Estas diferencias repercuten en los
modos de hablar y escribir, tarea que explica muy
bien la sociolingiiistica.
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De acuerdo con lo anterior, partiendo de eviden-
cia empirica, se recopila informacién textual para su
posterior analisis de un grupo de estudiantes uni-
versitarios concreto. En el campo de la educacién,
la sociolingtiistica aporta nociones y referentes Uti-
les para lograr el encuadre teérico y metodolégico
que permita el disefio de estrategias pedagogicas
y didacticas acordes con las necesidades de la edu-
cacion de manera equilibrada. La sociolingtiistica
aplicada hace su labor sefialando a las autoridades
responsables lo que sucede y por qué sucede, y ayu-
da, segln sus posibilidades, a solucionar problemas
comunitarios (Lopez, 2004). Este articulo pretende
ser un aporte para el uso de lingtistica de corpus y
los estudios sociolingliisticos en entornos académi-
cos. Enun primer momento se hace alusién al proce-
so de recoleccién y en segunda medida se analizan
correlaciones entre variables sociales y textuales.

2.Breve estado del arte y aproximacion tedrica

2.1 Una definicién de corpus

Un corpus es una coleccién o conjunto de textos
que esta formado por al menos dos 0o mas textos que
comparten ciertos rasgos definitorios, limitado sélo
por caracteristicas inherentes a la naturaleza de los
mismos; se constituye en una pieza comunicativa
nica que se define por su cierre semantico y su co-
herencia (Parodi, 2008). Esta coleccidon de textos se
considera representativa de una lengua o dialecto
porque ocurre en ambientes naturalesy se usa para
identificar la variacion (Quiroz, 2003). Algunas de
las primeras consideraciones al construir un corpus
tienen que ver con el tipo, el nimero, la seleccién de
textos particulares, la seleccion de muestras dentro
de los textos y la longitud de la muestra. Cada una
de estas etapas implica una decisién de muestreo,
consciente o no (Biber,1999).

Siguiendo los criterios del Corpus Inglés Ha-
blado y Escrito de Longman (LSWE), los criterios
para compilar un corpus se sintetizan en pregun-
tas como las siguientes: ;como se seleccionan las
muestras de texto?, jcudntas muestras de texto
deben incluirse?, ;cuanto deben durar las muestras
de texto?, ;qué tan grande debe ser todo el corpus?,
;debe el corpus distinguir entre registros? Si es asi,
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;qué registros deberia incluir?, ;deberia el corpus
incluir registros hablados y escritos?, ;qué tiempo
y recursos hay disponibles para la construccion del
corpus?, scuanta atencion se debe prestar a la revi-
sion y edicion del corpus? (Biber, Johansson, Leech,
Contad & Finegan, 2007).

Segln Biber (1999) el tamafno de la muestra no es
la consideracion mas importante al seleccionar una
muestra representativa; mas bien, lo es una com-
pleta definicién de la poblacién objetivo y las deci-
siones sobre el método de muestreo. La represen-
tatividad se refiere a la medida en que una muestra
incluye la totalidad del rango de variabilidad en una
poblaciéon. En disefio de corpus, la variabilidad pue-
de considerarse desde la situacion y desde las pers-
pectivas lingliisticas, y ambas son importantes para
determinar la representatividad.

Aunque el trabajo con lingtistica de corpus se ha
extendido en los tltimos anos, su uso en educacién
ha sido menos difundido, de aqui que se encuen-
tren escasos trabajos que describan los procesos de
recolecciéon y analisis de estos conjuntos de textos
y su incidencia en las practicas académicas. En la
ensefianza de lenguas especificas es mas comple-
jo porque los materiales son pocos, cubren pocas
areas y no satisfacen las expectativas de los estu-
diantes y docentes, ademas, los textos son artificia-
les (Quiroz, 2003). El trabajo de Quiroz (2003) per-
mite argumentar sobre la relevancia de los trabajos
de corpus en el contexto colombiano para obtener
una comprensién profunda de la lengua al precisar
los patrones linglisticos y comunicativos en dife-
rentes contextos.

En el caso de los ambientes académicos, el anali-
sis de corpus en relacién con la ensefianza se puede
implementar de diversas maneras. La lingtiistica de
corpus permite acceder a piezas textuales autén-
ticas ya sea para el trabajo de ejemplificacion en el
aula o para mostrar las especificidades en las practi-
cas de escritura académica, en este caso, universita-
ria (Quiroz, 2003; Tolchisky, 2014). De igual modo, es
un instrumento Gtil para entender mejor como los
estudiantes utilizan su lengua pues se centra en el
estudio de producciones lingliisticas concretas en
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situaciones comunicativas concretas (Quiroz, 2003;
Tolchisky, 2014).

2.2 Una mirada sociolingtiistica de laargumenta-

ciénen la universidad

La sociolinglistica, como disciplina cientifica,
establece la relacién entre el lenguaje y la sociedad
(Hernandez y Almeida, 2005; Caicedo, 1997). Mas
que la descripcion de una comunidad de habla,
analiza los rasgos linglisticos que distinguen unos
estilos de otros dentro de cada sociolecto; estudia la
motivacion de tales distinciones e indica las varia-
bles sociales que impulsan el cambio de una varie-
dad de lengua a otra (Lopez, 2004; Almeida, 1999).
Estas diferencias se encuentran condicionadas por
variables de tipo social como el estrato, el géneroola
edad que influyen en la manera como se usa el len-
guaje (Silva-Corvalan, 2001; Blas, 2005; Hernandez
y Almeida, 2005). Las investigaciones sociolingtiis-
ticas pretenden responder: ;hablan diferente las
personas que conforman los diversos grupos socia-
les? (Almeida, 1999). Los rasgos del lenguaje apor-
tan informacién sobre atributos sociales, permiten
identificar a los integrantes de los grupos y formar
identidad social (Hernandezy Almeida, 2005).

Por otra parte, en el ambito universitario, la pro-
duccién de textos demanda la adquisicion y el do-
minio de unos conocimientos relacionados tanto
con la produccién como con la interpretacion (Ola-
ve, Rojas y Cisneros, 2013; Navarro, 2018). La lectura,
la escrituray la oralidad son los ejes fundamentales
del trabajo intelectual, a través de esas habilidades
los estudiantes se apropian de los conocimientos y
los socializan a través de géneros discursivos espe-
cificos de cada comunidad sociodiscursiva (Henao y
Castaneda, 2002; Navarro, 2018).

Los discursos académicos comparten rasgos pro-
totipicos que permiten agruparlos bajo el término
de macrogénero o colonia de géneros (Bhatia, 1993;
Parodi, 2008). Asi, un estudiante de licenciatura se
enfrenta a una cantidad de géneros académicos
propios de su especialidad: ponencias, articulos, in-
formes, ensayos, entre otros (Perea, 2015; Galindo,
2012). Por eso, en la universidad es un imperativo
el dominio de las caracteristicas de los géneros dis-
cursivos que se producen en cada disciplina (Carlino,
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2005; Olave, Rojas y Cisneros, 2013; Henao y Casta-
fieda, 2002; Morales y Cassany, 2008; Carlino, 2013).

2.3 Variacion léxica, indice de nebulosidad y fuer-

za argumentativa en el discurso académico argu-

mentativo

Argumentar es una actividad de dar cuenta o
razén de algo a alguien con el fin de lograr su com-
prensiény su asentimiento (Vega, 2013); es un fené-
meno socioinstitucional que tiene lugar dentro de
grupos sociales, en espacios publicos de discursos
y bajo diversas modalidades (Vega, 2013). La argu-
mentacion cumple diversos propoésitos, entre ellos:
a) abogar, b) examinar, c) transformar d) enfrentar
y e) afirmar. Solo en dos o tres de estos casos esta-
riamos propiamente defendiendo una tesis, aunque
todos ellos involucran algin tipo de respaldo (Tin-
dale y Barrientos, 2021). En el discurso cotidiano, es
entendida como una practica que integra diferentes
campos que incluyen componentes cognitivos, lin-
gliisticos, sociales y que permiten las interacciones
cooperativas y polémicas (Plantin, 2005).

La argumentacién es uno de los principales mo-
dosdiscursivos a partir de los cuales se difunde el co-
nocimiento en la universidad (Carlino, 2003; Molina,
2017; Ruiz, Marquez, Badillo y Rodas, 2018; Carlino,
2013). Es un tipo de texto tanto oral como escrito con
el que el estudiante se enfrenta o deberia enfrentar-
setanto ensuactividad académica como profesional
(Pardoy Baquero, 2001). Por eso, es necesario que se
estudie la manera como se producen estas practicas
discursivas en entornos académicos universitarios,
inicialmente, para describirlas desde un enfoque
lingliistico y, posteriormente, para proponer alter-
nativas de solucién a los problemas identificados.

En cuanto al andlisis de esas producciones discur-
sivas, existen indices que brindan datos acerca de la
calidad de los textos y las diferencias en la produc-
cién. Uno de ellos tiene que ver con la densidad lé-
xica o grado de variacién de palabras que un usuario
emplea para comunicar una idea (Thomas, 200s5;
Lépez-Pérez, 2008). La relacion type/token (TTR) es
un coeficiente que indica qué tan variado es el vo-
cabulario empleado en un texto (Thomas, 2005;
Lopez-Pérez, 2008; Lancaster University, 2019).
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Un token es cada una de las palabras individua-
les en un texto, sin importar las veces que ocurra.
Los types son palabras Gnicas o diferentes (Lancaster
University, 2019). El valor TTR (Type-Token Ratio) se
obtiene dividiendo los types por sus tokens. Un TTR
alto indica un alto grado de variacién léxica o va-
riedad de vocabulario (Thomas, 2005; Lopez-Pérez,
2008). La relacion type/token es una manera objetiva
y simple de cuantificar la riqueza |éxica (Lopez-Pé-
rez, 2008). Este indice da informacion acerca de la
disponibilidad Iéxica, entendida como el caudal lé-
xico utilizable en una situacién comunicativa dada
(Lépez, 2004). Desde el punto de vista sociolingtiis-
tico, tener informacién sobre el éxico permite esta-
blecer estratificaciones de comunidades de habla.
Sin embargo, esta idea puede resultar polémica
porque no siempre el conocimientoy el dominio del
vocabulario se asocia a estratos socioeconémicos
altos. Es por esta razdén que para analizar el estrato
en el trabajo doctoral se propuso una posestratifica-
cién de acuerdo con datos obtenidos en el cuestio-
nario. Aqui se incluyeron datos como la cantidad de
libros que lefan al mes, la frecuencia de lectura, las
clases de libros de mayor preferencia, el grado de
escolaridad de los padres y la cantidad de activida-
des culturales a las que asistian en los dltimos seis
meses. Con esta nueva informacion, se valoraron si-
tuaciones asociadas al acceso a recursos educativos,
culturalesy financieros de los participantes.

A su vez, la relacién type/token presenta limita-
ciones que sesgan la observacién. El resultado esta
influido por la longitud del texto (cuanto mas largo
sea un texto mas probable es que no se manifiesten
palabras diferentes) (Fundéu DLE, 2021). Cuando se
escribe se usan unidades cruciales en la construc-
cion de significado global de un texto (conjuncio-
nes, articulos, preposiciones). Cumplen una funcién
mas gramatical que semantica y se repiten signifi-
cativamente, por lo tanto, disminuyen el valor de la
variable types al calcular TTR. Ademas, otro de los
inconvenientes es que se consideran como palabras
distintas las formas de un mismo lema. Finalmen-
te, TTR es solo un aspecto a tenerse en cuenta para
determinar la riqueza léxica, por ejemplo, para este
altimo criterio se pueden incluir el grado de dificul-
tad tanto del vocabulario como de las estructuras
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sintacticas utilizadas (Fundéu DLE, 2021). En este
estudio se tuvo en cuenta la longitud de los textos
(400 palabras o tokens) y la complejidad se determi-
né gracias al tipo de estructura argumentativa y al
indice de nebulosidad de cada muestra del corpus.

En los analisis textuales, también se puede de-
terminar el nivel de lecturabilidad o nebulosidad de
un texto, es decir, la falta de claridad en la expresion
de las ideas (Barrio-Cantalejo et al., 2008). Casi to-
das las lenguas han desarrollado procedimientos
de evaluacién de la legibilidad o lecturabilidad de
un texto (Barrio-Cantalejo). Estos indices senalan
cuantitativamente qué tan compleja es la lectura y
comprension de un texto escrito de acuerdo con di-
versos parametros como la cantidad de palabrasy
oraciones. Un texto es mas facil de leer si esta inte-
grado por oraciones y palabras cortas (Avila, 2003;
Barrio-Cantalejo etal., 2008).

Se destacan en lengua inglesa tres escalas: Szi-
grsizt, RES de Flesch y INFLESZ, con valores que van
desde o hasta 100; las puntuaciones inferiores indi-
can grados de dificultad mayor. Los valores de nor-
malidad se encuentran entre los 55y los 65 puntos
(Barrio-Cantalejo et al., 2008). En Espana, Fernan-
dez-Huerta adapté la Formula RES de Flesch en1959
y la [lamé Férmula de Lecturabilidad, con una esca-
la de interpretacion de 7 tramos (Barrio-Cantalejo
et al., 2008). En Colombia, Fernando Avila propone
una serie de parametros para determinar el indice
de nebulosidad o medir la dificultad de lectura de
un texto (Avila, 2003). Se tienen en cuenta el total
de palabras del texto, el nimero de oraciones se-
paradas por puntos y el nimero de palabras largas
(aquellas que superan los tres grupos silabicos). Con
base en esta tltima férmula, se calculé el indice de
nebulosidad en las muestras del corpus que se ana-
liza. Tanto la relacién TTR como el indice de nebu-
losidad se obtienen a partir de calculos numéricos y
estan condicionados por la disponibilidad de recur-
sos |éxicos que se construyen debido a la exposicion
de factores externos como la cultura y las experien-
cias acumuladas.

En cuanto a la fuerza argumentativa, no existe
un procedimiento matematico para determinar qué
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tan fuerte es un texto en el plano argumentativo.
La fuerza argumentativa es un concepto que se de-
termina por el ajuste de un texto a una situacion de
comunicacién especifica. Tiene que ver con la acep-
tabilidad del texto argumentativo a un contexto
particular (Santibafnez-Yanez, 2015; Noemi & Rossel,
2017). Esto quiere decir que la fuerza argumentativa
es contextual, un texto puede tener diferente fuerza
dependiendo de los escenarios y los publicos a los
que se presente. En la universidad, quien determina
la aceptabilidad, la suficienciay la pertinencia de un
producto escrito es el profesor. La evaluacién se hace
basada en la experiencia y dependiendo del criterio
del evaluador, cuando la evaluacién cuenta con ma-
yor objetividad se recurre a ribricas o rejillas.

Perelmany Olbrechts-Tyteca (1989) no hablan di-
rectamente del concepto de fuerza argumentativa,
pero enumeran algunos aspectos de los que depen-
den la fuerza de un argumento. Un argumento A1
es mas fuerte que un argumento A2 si la adhesion
o grado de aceptacion de las premisas es mayor, si
es considerado mas pertinente o relevante, si tiene
menos contraargumentos y si el auditorio lo consi-
dera mas valioso (Apostel, 2007; Perelman y Olbre-
chts-Tyteca 1989). El auditorio determina la validez,
la pertinencia, la relevanciay la aceptacién del plan-
teamiento.

Desde el enfoque pragmadialéctico, un discur-
so argumentativo puede ser defectuoso porque
presenta contradicciones como un todo o sus ar-
gumentos inaceptables o erréneos. Para ver si la
argumentacion es sélida, se deben evaluar esas de-
bilidades. Para evaluar la solidez en este enfoque,
toda la argumentaciéon debe descomponerse en ar-
gumentos individuales, pero antes se debe evaluar
silaargumentacién es un todo consistente (Van Ee-
meren et al, 2006).

Para que un argumento Unico sea considerado
como consistente o fuerte debe comprender tres
requerimientos: i) cada enunciado que conforma el
argumento debe ser aceptable; ii) el razonamien-
to subyacente al argumento debe ser valido y iii) el
esquema argumentativo debe ser apropiado y em-
pleado correctamente (Van Eemeren et al., 2006).
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Estos tres criterios coinciden con la propuesta de Jo-
hnson y Blair (2006) quienes indican que para que
un argumento sea sélido o fuerte debe cumplir con
los criterios de relevancia, aceptabilidad y suficien-
cia. El argumento es irrelevante si la ley de paso no
seaplicaal dato o cuando el respaldo no es conocido
por el publico. Cuando los datos suministrados no
cumplen con las exigencias en el campo especifico
de cada argumentacion, se dice que ese argumento
es inaceptable porque no estd basado en soportes
confiables.

Una de las preguntas cruciales es si se puede
cuantificar la fuerza argumentativa. Para Marraud
(2022) la cuestién fundamental en cualquier teo-
ria de los argumentos que incorpore el concepto
de fuerza es si lo trata como un concepto cualitati-
vo, comparativo o métrico. Segln el autor, entre las
partes de un argumento figuran todas las conside-
raciones relevantes para la evaluacion de sus propie-
dades logicas y las premisas explicitas pueden ser
insuficientes (Marraud, 2022). Por su parte, Apostel
(2007) indica que a) el sistema de pesosy medidas se
puede hallar, b) que de hecho es aplicado a muchos
agentes en muchas circunstancias, pero que c) el
sistema de pesos y medidas es variable y se pueden
encontrar leyes que describan su variacion.

Para Tindale y Barrientos (2021) la adhesion, la
pertinencia, los vinculos de proximidad, la objetivi-
dad y la resistencia a la refutacion, son caracteris-
ticas definitorias de los argumentos fuertes. Estas
caracteristicas las establecen basados en el trabajo
de Perelmany Olbrechts-Tyteca (1989). El criterio de
adhesion se refiere a la relacién entre el auditorio
y las premisas; en la pertinencia o relevancia, el ar-
gumento es proyectado hacia el contexto; el vinculo
de proximidad, se da por la relacién de las premisas
con la tesis; en la objetividad, los contraargumen-
tos u objeciones son determinados por el contexto
del auditorio; en ultimo lugar, resistir a la refuta-
cionesloideal paraevitar afectar el grado de fuerza
del argumento.

En este trabajo, la fuerza argumentativa se deter-
mind cuantitativamente a partir de una alternativa
matematica que se propuso como trabajo doctoral
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para calcular este criterio en un texto académico
producido en un dmbito universitario. Se propone
calcular la fuerza argumentativa teniendo en cuen-
ta la sumatoria de factores que permiten asegurar la
solidez de un texto a partirde los siguientes criterios:
a) el tipo de estructura argumentativa, b) la clase de
argumentos, ) el uso de menos falacias argumenta-
tivasy c) el empleo de cualificadores modales.

3.Metodologia

Bajo un enfoque de investigaciéon mixto, se trabajo
con estudiantes universitarios de quinto semestre
de un programa de licenciatura de una universidad
publica de Santander. 27 mujeres y 7 hombres con
edades comprendidas entre los 18 y los 27 afios y
ubicados en estratos socioeconémicos de 1 a 4. Para
el ejercicio de escritura se solicité la redacciéon de
un texto argumentativo en un espacio institucional
que permitia acceder a las bases de datos o a diver-
sos recursos electrénicos para seleccionar las fuen-
tes pertinentes para apoyar los argumentos, si asi lo
deseaban. La redaccion se efectué en presencia del
investigador, se aclaré la finalidad del proyecto y se
otorgd un incentivo académico por la participacion.

Por tratarse de ambientes académicos, los gru-
pos ya se encontraban definidos. La seleccién
se realizd mediante muestreo no probabilistico
(muestreo incidental no aleatorio). Dentro de este
tipo se opta por el muestreo por conveniencia (Nifio
2011; Hernandez el al., 2014), debido a la facilidad
de acceso a los participantes, dado que la docente
investigadora labora en esta institucion educativa
y ha orientado esta asignatura durante seis semes-
tres consecutivos. Segtn Naupas et al. (2018) estos
métodos son altamente utilizados por parte de pro-
fesores de universidad. Este grupo constituye una
comunidad de practica, pues se agrupan por una
actividad social o circunstancia en comun (Serrano,
2011). Conforman un grupo relativamente homogé-
neo respecto del tipo de educacion, el nivel de esco-
laridad y la lengua dominante.

El desencadenante escritural, que permitio la re-
daccién de los textos, se organizé en un documen-
to en Microsoft Power Point y estuvo integrado por
un conjunto de cinco memes publicados en una red
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social acerca de la labor docente y un conjunto de
siete comentarios de algunos lectores de un diario
regional con ocasion de un paro nacional programa-
do por las centrales obreras colombianas. Si bien la
noticia no fue relevante en esta ocasion, si lo fueron
los comentarios. El documento enviado a los correos
y la instruccién para la redaccién rezé del siguiente
modo: “A partir de las situaciones presentadas ante-
riormente, redacte un texto en el que responda las
siguientes preguntas: ;Crees que lo que dicen los
memes y los comentarios en Facebook tienen algo
de verdad? ;Cual es tu opinién al respecto?”. Para la
redaccién se solicité usar el procesador de texto de
Microsoft Word, nombrar el archivo de la forma Texto
+apellidos,y cuidar que la extensién no superara las
400 palabras.

Las variables controladas durante la fase de escri-
tura fueron, por un lado, el tema de escritura, pues
no se trat6 de un tema libre y espontaneo porque la
situacion construida tuvo que ver con la percepcién
docente que circula en la sociedad bajo la forma de
memes y comentarios virtuales en redes sociales;
por otro lado, se controlé la extensién de los textos
pues todos tuvieron una extension de 400 palabras.

El tiempo de escritura estuvo entre los 37 minutos
hasta dos horas con 34 minutos. El ejercicio se habia
previsto para dos horas de trabajoen el aula. A partir
de la hora de envio del texto al correo del investiga-
dor, se codificaron las muestras del corpus. Ademas,
el tiempo es una variable independiente relevante
no solo para el trabajo de codificacion sino porque
ofrece informacién sobre el desempefo argumenta-
tivoy la calidad de los textos.

Los datos también fueron recopilados a través
de un cuestionario con el que se recabaron los da-
tos socioculturales para hacer las relaciones de las
variables.

4.Resultados

Se recopilaron 33 textos escritos en lengua materna,
especificamente texto de no ficcién y argumenta-
les-posiciones (Calsamiglia & Tusén, 2001). Para el
analisis, los textos fueron convertidos en formato txt
para ser procesados por los programas WordSmith
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Toolsy TermoStat Web 3.0. El uso de estos dos progra-
mas es complementario y permite hacer un trabajo
mas eficiente en la descripcion y caracterizacion del
corpus. A continuacion, se enuncian los principales
resultados después de correlacionar las variables so-
ciales y textuales. Estas correlaciones se realizaron
con SPSS.

4.1 Analisis descriptivo de las variables

Se calculé el indice de nebulosidad de cada
muestra del corpus basados en los trabajos de Avila
(2003) quien indica que el valor ideal debera estar
alrededor de 15. El primer dato relevante en el cor-
pus analizado fue el nimero de oraciones: maximo
22 y minimo 6. Este dato determina el nimero de
palabras de cada proposicion, el nimero de pala-
bras largas y el total de palabras de todo el texto.
Casi el 40% de los textos presentaron indices de ne-
bulosidad por debajo de 18 puntos. Dichos valores
son relativamente bajos para la muestra estudiada.
Sin embargo, también se observa un porcentaje alto
de textos con indices superiores a 21 puntos (45%).
Se revisaron los casos de los estudiantes con mayor
y menor indice de nebulosidad. Para ejemplificar
las diferencias en redaccién entre estos dos casos, se
muestran dos fragmentos discursivos:

No debiamos leer las guias ni hacer sintesis
de ellas para evidenciar que habiamos entendido
las ideas planteadas en el texto, no se ejercia nin-
gun tipo de pensamiento critico, era algo asi como
una taller de caligrafia (sic), ahora que lo pienso,
sin embargo y afortunadamente, mi profesora de
sociales fue aquella fuente de la cual abastecimos
nuestros deseos de forjar una posicion critica fren-
te a cualquier ambito del que pudiéramos hablar,
ya que continuamente se abrian mesas de debate
puesto que, siempre debiamos llevar un bagaje de
temas o noticias de actualidad para reflexionar
sobre ellos, de esta forma no solo asumiamos una
postura también nos hacia cada vez mas conscien-
tes y receptivos de aquellos aspectos que no mar-
chaban bien (T16).

El parrafo anterior presenta una sola idea en el
texto. La cantidad de palabras por clausula influyen
en los altos valores en indices de nebulosidad. En el
segundo ejemplo se evidencia
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una mejororganizacion de lasideas alrededor de
tres oraciones.

Igualmente, ladocencia es una carrera que nun-
ca finaliza. Esta labor exige al profesional renovar
sus conocimientos, iniciar nuevas especializacio-
nes y educarse durante toda la vida. Lo anterior
debido a que, para ensefar, primero es necesario
aprender (T6).

En la relacion type/token, un valor alto indica alto
grado de variaciéon de vocabulario, se encontraron
cifras entre 45,65 (T24) y 57,25 (T23). Aunque estos
valores no estan muy lejanos uno del otro, las mues-
tras se clasificaron en cuatro rangos. El mayor grado
de variacion léxica que puede tener un texto es1 (de
acuerdo con los datos de WordSmith, es 100). Al di-
vidir el nimero de palabras diferentes sobre la can-
tidad total se va a cercar mas a la unidad.

En cuanto a la fuerza argumentativa, este valor
se calculé a través del algoritmo matematico pro-
puesto, aunque la férmula no se presenta en este
articulo, basicamente este dato se calculé a través de
la sumatoria de tres fuerzas independientes: el tipo
de estructura argumentativa, la clasey el nimero de
argumentos y el uso de cualificadores modales. Se-
gln la féormula propuesta, se calculé la fuerza argu-
mentativa del corpus. Se hallaron indices inferiores
a 30 puntosy algunos superiores a los 70 (sobre 100,
maximo valor). El mayor porcentaje de textos se en-
cuentra en rangos de fuerzas argumentativas entre
los 55y los 70 puntos (39,4%). El 21,2% se hallan en
un rango superior a los 70 puntos, un valor que se
considera alto. Se analizaron de modo individual los
textos con mayores indices en la fuerza argumenta-
tiva y se encontré un mayor nimero de argumentos
basados en datos y hechos, menos falacias y estruc-
turas argumentativas subordinadas y evidenciales.
Estos criterios son los que mas aportan valor para
el calculo de la fuerza argumentativa teniendo en
cuenta la férmula propuesta.

4.2 Fuerza argumentativa, indice de variacion |é-

xica, indice de nebulosidad y estrato

Los analisis realizados con la poblacién descri-
ta evidenciaron que el estrato no determina ma-
yores diferencias con respecto a la FA. Aunque las
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relaciones type/token, que indican el grado de varia-
cién léxica,y el indice de nebulosidad fueron tenidas
en cuenta en esta investigacion como variables inde-
pendientes, se quiso saber cual era la relacion entre
la FA, la cantidad de palabras diferentes y el grado
de nebulosidad que se evidenciaron en las produc-
ciones discursivas. Esta informacién se detalla en la
Figura1.

Figura1. Fuerza argumentativa, indice de variacion léxica,
indice de nebulosidad y estrato

Fuente: elaboracién propia a partir de los datos obtenidos

La grafica anterior muestra que la fuerza argu-
mentativa podria ser independiente del grado de
dificultad en la redaccién y la cantidad de palabras
variadas que se empleen para construir los argu-
mentos. Esto se puede afirmar en razén a que cada
color de barra indica diferentes grados de variacién
|éxica, pero la mayoria se presentan a la misma altu-
ra con respecto a la fuerza argumentativa. Este dato
corrobora el hecho de que la fuerza argumentativa
depende mas de factores intrinsecos a la argumen-
tacion como la clase de argumento, la estructura
argumentativa y los cualificadores modales en lu-
garde la cantidad de palabras diferentes. Es decir, se
podria encontrar un (nico argumento, pero expre-
sado de diversas formas en el plano superficial.

4.3 Fuerza argumentativa y tiempo de escritura
También se queria saber si la fuerza argumenta-
tiva era directamente proporcional al tiempo de es-
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critura que utilizaban los estudiantes, es decir, que si
a mayor tiempo, mejores serian los puntajes en esta
variable. En la Figura 2 se presentan estas relaciones.

Figura 2. Cruce de variables fuerza argumentativa y tiempo de
escritura

Fuente: elaboracién propia a partir de los datos obtenido

Homogéneamente, se encontraron textos con fuer-
zas argumentativas similares en dos rangos de tiem-
po, entre 30 y 90 minutos, pero también se eviden-
cia un aumento en la fuerza con respecto al rango
de mas de 90 minutos. Dado que la poblacién son
estudiantes universitarios, se muestra que tienen
una fuerza argumentativa minima de 2 (entre 40y
55 puntos) siendo consecuente con su conjunto de
experiencias sobre la argumentacién. La variable
procedimental tiempo de escritura si marca una
diferencia con respecto al criterio en discusién. Po-
siblemente, tendria que ver con la elaboracién de es-
quemas previos para planificar el trabajo escritural
o con el hecho de buscar los argumentos de autori-
dady los datos en las fuentes disponibles que tuvie-
ron para la redaccion.

4.4 Edad y el género con respecto al indice de ne-

bulosidad

En los datos, las distancias no son siempre tan
claras. Se debe recordar que cuanto menor es el in-
dice de nebulosidad mas facil de comprender es el
texto construido. En la Figura 3 se indican las relacio-
nes entre las variables géneroy edad con respecto al
indice de nebulosidad.
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Figura 3. Cruce de variables géneroy edad con respecto al
indice de nebulosidad

Fuente: elaboracién propia a partir de los datos obtenidos

Se observa que en el rango de 22 a 25 anos los pun-
tajes en la variable indice de nebulosidad son ho-
mogéneos en hombres y mujeres. Sin embargo,
el indice de nebulosidad disminuye en mujeres y
hombres con mayor edad dentro del grupo, pero la
disminucién es mas marcada en las mujeres. Este
hecho podria indicar que a mayores edades las mu-
jeres redactan mas claramente que los hombres. La
sociolingtiistica ha explicado estas diferencias entre
hombres y mujeres y entre diferentes grupos eta-
rios, y aunque esta muestra es reducida, también
indica evidencia frente a ese comportamiento (Sil-
va-Corvalan, 2001; Blas, 2005; Hernandez y Almei-
da, 2005).

4.5 Estrato y tiempo de escritura con respecto al

indice de nebulosidad

En esta correlacion se tiene en cuenta si el indi-
ce de nebulosidad se ve afectado por el estrato del
estudiantey por el tiempo que tarda en la escritura.
Las relaciones entre el estrato y el tiempo de escri-
tura con respecto al indice de nebulosidad se mues-
tranen la Figura 4.

De acuerdo con el analizador empleado en este
trabajo, basado en Avila (2003), los indices cerca-
nos a 15 son mas accesibles en su redaccion, valo-
res mas altos indican mayor dificultad de lectura
en razon a la extension de las clausulas (debido a
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Figura 4. Cruce de variables estrato y tiempo de escritura con
respecto al indice de nebulosidad

Fuente: elaboracién propia a partir de los datos obtenidos

la subordinacién) y el nimero de palabras largas.
Entonces, el indice de nebulosidad es un indicador
de la dificultad de lectura que puede tener un texto.
Los datos indican cierta homogeneidad en el tiem-
po de escritura entre los 60 y 90 minutos entre los
estratos. Sin embargo, entre los 90 y 120 minutos
estos indices también disminuyen. Nuevamente, es
el tiempo el que determina mejores desempenos en
la construccion de los textos, quiza relacionados en
esta ocasion con la revision del texto. Dos datos lla-
man la atencién, indices de nebulosidad superiores
a 30 en los dos estratos mas bajos, pero con tiempos
de escritura muy diferentes: entre 60y 90 minutos y
mas de 120 minutos.

4.6 Estrato, edad y género con respecto al TTR

Al contrario del indice la nebulosidad en el que
menores valores indican mejor redaccién, el grado
de variacién léxica es directamente proporcional:
cuanto mayor sea este valor mas palabras diferentes
contiene el texto. En contrapartida, un valor bajo in-
dicara un nimero alto de repeticiones, aspecto que
se podria traducir en que el texto es menos rico o
variado desde el punto de vista del vocabulario. En
este criterio es importante considerar que las com-
paraciones se deben dar entre textos con el mismo
tamano. Los cruces entre estas variables se detallan
enla Figuras.
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Figura 5. Cruce de variables estrato, edad y género con
respectoa TTR

Fuente: elaboracién propia a partir de los datos obtenidos

Aunque los datos no se pueden generalizar en
este caso de estudio por la distribucién heterogé-
nea de la muestra, las mujeres manifiestan mayor
variacion léxica que los hombres en los estratos
bajos. También se ven bajos grados de variacion
en hombres y mujeres principalmente en estratos
superiores.

5. Conclusiones y recomendaciones

Se analizé la relacion entre las variables sociales y
variables textuales en la produccién de textos argu-
mentativos escritos. Se empled un cuestionario so-
ciocultural y una prueba de escritura en el aula que
tuvo como desencadenante las diversas opiniones
disféricas que se construyen en la sociedad alrede-
dor de la profesion docente y que circulan de modo
libre en internet a través de la forma de memes. Con
la informacién del cuestionario sociocultural se evi-
dencié que los participantes pertenecian en su ma-
yoria a estratos socioeconémicos bajos.

Con los estudios bivariados no se hallé evidencia
que apoye la hipétesis de que las variables sociales
como la edad, el géneroy el estrato sociocultural in-
fluyan en la redaccién de textos argumentativos con
respecto a la fuerza argumentativa, el tipo de dispu-
ta, la relacion type/token y el indice de nebulosidad.
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Las correlaciones en este contexto especifico y con-
creto, con este diseno y con estos participantes en
este momento determinado, no reflejaron vinculos
entre las variables sociales y textuales. Para mostrar
de modo mas eficaz la influencia de una variable so-
bre otra, se necesita una muestra mas ampliay com-
parar un mayor nidmero de sujetos que cumplan las
mismas condiciones.

En ese sentido, surgen hipdtesis emergentes de-
rivadas de los datos. No son tanto las variables so-
ciales las que influyen en la redaccién de los textos,
sino factores relacionados con la lectura de textos:
la frecuencia, la clase de textos, la cantidad de do-
cumentos leidos. Para llegar a esta conclusién, se
compararon los resultados de los participantes que
obtuvieron los puntajes mas altosy mas bajos en los
textos y se contrastaron con los datos recabados en
el cuestionario.

También se encontré que la variable que mayor-
mente presentaba incidencia fue la variable proce-
dimental tiempo de escritura. Se evidenci6 que los
participantes que tardaron mas tiempo (entre 60y
90 minutos) produjeron textos con mayores fuerzas
argumentativas.

Sin importar cualquiera de las perspectivas que
se adopte, la argumentaciéon permite el desarrollo
del pensamientoy el replanteamiento de los conoci-
mientos. La argumentacién en la universidad es un
modo discursivo con el cual se construye, codificay
transmite el conocimiento de acuerdo con una se-
rie de convenciones cuyo dominio es indispensable
para la formacién y actuacioén profesional. Por tan-
to, el diagnéstico como la atencién de la escritura
académica universitaria son temas de una urgencia
inaplazable.

A partir de los datos empiricos recopilados y ana-
lizados en esta investigacion, se contribuye al cono-
cimiento de las competencias argumentativas de un
grupo de estudiantes. Los datos permiten indicar la
necesidad de orientary construir material didactico
en las aulas universitarias para construir produccio-
nes discursivas idoneas en el plano argumentativo.

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO /VOL 10 NUM 2 / JULIO-DICIEMBRE DE 2023 /

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014

22



6. Referencias

Almeida, M. (1999). Sociolingiiistica. Universidad de
la Laguna.

Apostel, L. (2007). ;Cual es |a fuerza de un argumen-
to?: Algunos problemasy sugerencias. Praxis Filo-
sofica, (25),129-138. http://www.scielo.org.co/scie-
lo.php?script=sci_arttextypid=So120

Avila, F. (2003). Cémo se escribe. Norma.

Barrio-Cantalejo, I. M., Simén-Lorda, P, Melguizo,
M., Escalona, |., Marijuan, M.l., y Hernando, P.
(2008). Validacion de la Escala INFLESZ para eva-
luarlalegibilidad de los textos dirigidos a pacien-
tes. Anales del Sistema Sanitario de Navarra, 31 (2),
135-152. http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=s-
ci_arttext&pid=51137

Bernstein, B. (1975). Lengua y clase social. Ediciones
Minuit.

Bhatia, V. (1993). Analysing genre: Language use in pro-
fessional settings. Longman.

Biber, D; Johansson, S; Leech, G; Contad, S., & Fin-
egan, E. (2007). Logman Grammar of Spoken and
Writen English (Sixth impr). England: Pearson Ed-
ucation Limited.

Biber, D. (1999). Representativeness in corpus de-
sign. Literary and Linguistic Computing, 8(4), 243-
257. https://doi.org/10.1093/llc/8.4.243

Blas, ]. L. (2005). Sociolingiiistica del espaiiol: desarrollos
y perspectivas en el estudio de la lengua espaiiola en
contexto social. Catedra Lingiiistica.

Caicedo, M. (1997). Introduccion a la sociolingiiistica.
Universidad del Valle.

Calsamiglia, H., & Tusén, A. (2001). Las cosas del decir.
Manual de analisis del discurso. Barcelona: Ariel.
Carlino, P (2003). Leer textos cientificos y académi-
cos en la educacién superior: Obstaculos y bien-
venidas a una cultura nueva. Uni-Pluri/Versidad,
3 (2) 17-23. https://aprendeenlinea.udea.edu.co/

revistas/index.php/unip/article/viewFile/12289/

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universi-
dad. Una introduccion a la alfabetizacion académica.
Fondo de Cultura Econémica.

Carlino, P (2013). Alfabetizacion académica diez
anos después. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa (RMIE), 18 (57), 355-381. http://www.re-
dalyc.org/pdf/140/14025774003.pdf

Analisis sociolingiiistico del discurso académico argumentativo:

un enfoque metodoldgico desde la lingiiistica de corpus

Fundacién del Espafiol Urgente (Fundéu DLE).
(2021). Consideraciones tedricas en torno a la viqueza
lingiiistica. https://www.fundeu.es/consideracio-
nes-teoricas/

Galindo, A. (2012). Produccién argumentativa escri-
ta en lengua materna de estudiantes en forma-
cién universitaria bilinglie y tradicional en la Uni-
versidad del Quindio, Colombia. Forma y Funcién.
25 (2), 115-137. https://revistas.unal.edu.co/index.
php/formayfuncion/article/view/39835

Henao,].l.,y Castaneda, L. S. (2002). Ciencia y pedago-
gia: El papel del lenguaje en la apropiacion del conoci-
miento. Arfo.

Hernandez, ). M.,y Almeida, M, (2005). Metodologia
de la investigacion sociolingiiistica. Comares.

Hernandez, R; Fernandez, C.,y Baptista, M. P. (2014).
Metodologia de la Investigacion. (6a ed.). Mc Graw-
Hill

Johnson, R., y Blair, ]. A. (2006). Logical Self-Defense.
International Debate Education Association

Lancaster University. (2019). Uso de WordSmith para
la investigacion basada en Corpus. https://www.lan-
caster.ac.uk/fss/courses/ling/corpus/blue/words-
mith_top.htm

Leech, G. (1997): Teaching and language corpora:
a convergence, in WICHMANN, A, et al. (Eds.):
Teaching and language corpora. (pp. 1-23). Long-
man.

Lépez, H. (2004). Sociolingiiistica. (3 ed.). Gredos.

Lopez-Pérez, M. V. (2008). Estudio sobre la lengua de
instruccion (LI): un indice de frecuencias léxicas
lematizado a partir de un manual escolar. Resla,
21, 221-229. https://dialnet.unirioja.es/servlet/ar-
ticulo?codigo=2926037

Marraud, H. (2022). La fuerza |l6gica de los argumen-
tos a la luz del extraio caso de los comedores de
ajo crudo: Un comentario a “Argumentos fuertes”
de Ch. Tindale y R.M. Barrientos (RIA 22, 2021).
Revista Iberoamericana De Argumentacion, (24), 72-
84. https://doi.org/10.15366/ria2022.24.005

Molina, M. E. (2017). Escritura académica, argumen-
taciony practicas de ensenanza en el primer aino
universitario. Enunciacion, 22(2), 138-153. DOI:
http://doi.org/10.14483/22486798.11929

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO / VOL10 NUM 2 /JULIO-DICIEMBRE DE 2023 / 23

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014


http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttextypid=S0120
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttextypid=S0120
http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1137
http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1137
https://doi.org/10.1093/llc/8.4.243
https://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/unip/article/viewFile/12289/
https://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/unip/article/viewFile/12289/
http://www.redalyc.org/pdf/140/14025774003.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/140/14025774003.pdf
https://www.fundeu.es/consideraciones-teoricas/
https://www.fundeu.es/consideraciones-teoricas/
https://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/39835
https://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/39835
https://www.lancaster.ac.uk/fss/courses/ling/corpus/blue/wordsmith_top.htm
https://www.lancaster.ac.uk/fss/courses/ling/corpus/blue/wordsmith_top.htm
https://www.lancaster.ac.uk/fss/courses/ling/corpus/blue/wordsmith_top.htm
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2926037
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2926037
https://doi.org/10.15366/ria2022.24.005
http://doi.org/10.14483/22486798.11929

Morales, O. A., y Cassany, D. (2008). Leer y es-
cribir en la universidad: Hacia la lectura y la
escritura critica de géneros cientificos. Me-
moralia, (5) 69-82. http://www.saber.ula.ve/hand-
le/123456789/16457

Navarro, F. (2018). Didactica basada en géneros dis-
cursivos para la lectura, la escritura y la oralidad
académicas. Navarro, F, y Aparicio, G. (comp).
Manual de lectura, escritura y oralidad académicas
para ingresantes a la universidad. (1* ed). Universi-
dad Nacional de Quilmes.

Nifo, V. M. (2011). Metodologia de la investigacion. Dise-
oy ejecucion. (1* ed.). Ediciones de la U.

Noemi, C., & Rossel, S (2017). Competencia argu-
mentativa psicosocial: esquemas, estructura
y tipos de argumentos en estudiantes univer-
sitarios chilenos. Lenguaje, 45(1), 11-33. http://
www.scielo.org.co/pdf/leng/v45n1/0120-3479-
leng-45-01-00011.pdf

Naupas, H., Valdivia, M. R., Palacios, J. J., y Romero,
H. E. (2018). Metodologia de la investigacion cuanti-
tativa-cualitativa y redaccion de la tesis. Quinta edi-
cion. Ediciones de la U.

Olave, G., Rojas, I, y Cisneros, M. (2013). Leer y escri-
bir para no desertar en la universidad, Folios. 38,
45-59. http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n38/
n38a04.pdf

Pardo, F, y Baquero, ]. (2001). La estructura argu-
mentativa: base para la comprensién y produc-
cién de textos cientificos y argumentativos. For-
may Funcion. 14,98-118. https://revistas.unal.edu.
co/index.php/formayfuncion/article/view/17218

Parodi, G. (2008). Lingtiistica de corpus: Una intro-
ducciéon al ambito. Rla, 46(1), 93-119.

Perea, F. ]. (2015). Gramatica y produccion textual:
bases lingliisticas para la intervencion didactica.
Tejuelo (22), 94-119. https://dialnet.unirioja.es/
servlet/articulo?codigo=5317964

Perelman, C.,y Olbrechts-Tyteca, L. (1989). Tratado de
la argumentacion. La nueva Retérica. Gredos.

Plantin, C. (2005). La argumentacion. Ariel.

Analisis sociolingiiistico del discurso académico argumentativo:

un enfoque metodoldgico desde la lingtiistica de corpus

Quiroz, G. (2003). Tendencias profesionales de las in-
dustrias del lenguaje y la formacion de profesionales
del lenguaje. 131-149. https://www.researchgate.
net/publication/270453146_Preparacion_y_proc-
esamiento_de_un_corpus_para_la_creacion_de_
materiales_en_clase_de_espanol_para_proposit-
os_especificos/link/54ab26550cf2ce2df668daz2/
download

Riccardi,D.,AgudeloTaborda,].,yBossioBlanco,V.del
C. (2022). Desigualdad socioeconémica en Amé-
rica Latinay Colombia. Panorama de las politicas
publicas para la redistribucion de la riqueza. Re-
vista Internacional de Cooperacion y Desarrollo, 9(2),
18-33. https://doi.org/10.21500/23825014.6093

Ruiz, F. ]., Marquez, C., Badillo, E., y Rodas, J. M.
(2018). Desarrollo de la mirada profesional so-
bre la argumentacién cientifica. Revista Complu-
tense de Educacion, 29(2), 559-576. http://dx.doi.
org/10.5209/RCED.53452

Santibanez-Yafez, C. (2015). Robustez como cate-
goria para el andlisis de la cognicion: el caso de
la competencia argumentativa. Cinta Moebio.
52, 60-68. Doi: https://doi.org/10.4067/S0717-
554X2015000100005

Serrano, M. ]. (2011). Sociolingiiistica. Ediciones del
Serbal.

Silva-Corvalan, C. (2001). Sociolingiiistica y pragmatica
del espaiol. Georgetown University Press.

Tindale, Ch. y Barrientos, R.M. (2021) “Argumentos
fuertes / Strong Arguments. - Una discusién sobre
“La fuerza de los argumentosy la perspectiva ret6-
rica’ de Corina Yoris- Villasana (RIA 21, 2020). Re-
vista Iberoamericana de Argumentacion, 22:140-150.

Thomas, D. (2005). Type-token Ratios in One Teacher's
Classroom Talk: An Investigation of Lexical Complex-
ity.1-23.

Tolchisky, L. (2014). El uso de corpus lingtiisticos como
herramienta pedagogica. Textos de Didactica de la
Lengua y de la Literatura. 65, 9-17. https://diposit.
ub.edu/dspace/bitstream/2445/66774/1/653407.pdf

Van Eemeren, F, Grootendorst, R.,y Snoeck, F. (2006).
Argumentacién: analisis, evaluacion, presenta-
cion. Biblos

Vega, L. (2013). La fauna de las falacias. Trotta.

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO /VOL 10 NUM 2 / JULIO-DICIEMBRE DE 2023 /

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014

24


http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/16457
http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/16457
ttp://www.scielo.org.co/pdf/leng/v45n1/0120-3479-leng-45-01-00011.pdf 
ttp://www.scielo.org.co/pdf/leng/v45n1/0120-3479-leng-45-01-00011.pdf 
ttp://www.scielo.org.co/pdf/leng/v45n1/0120-3479-leng-45-01-00011.pdf 
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n38/n38a04.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n38/n38a04.pdf
https://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/17218
https://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/17218
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5317964
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5317964
https://www.researchgate.net/publication/270453146_Preparacion_y_procesamiento_de_un_corpus_para_la_
https://www.researchgate.net/publication/270453146_Preparacion_y_procesamiento_de_un_corpus_para_la_
https://www.researchgate.net/publication/270453146_Preparacion_y_procesamiento_de_un_corpus_para_la_
https://www.researchgate.net/publication/270453146_Preparacion_y_procesamiento_de_un_corpus_para_la_
https://www.researchgate.net/publication/270453146_Preparacion_y_procesamiento_de_un_corpus_para_la_
https://www.researchgate.net/publication/270453146_Preparacion_y_procesamiento_de_un_corpus_para_la_
https://doi.org/10.21500/23825014.6093
http://dx.doi.org/10.5209/RCED.53452
http://dx.doi.org/10.5209/RCED.53452
https://doi.org/10.4067/S0717-554X2015000100005
https://doi.org/10.4067/S0717-554X2015000100005
https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/66774/1/653407.pdf
https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/66774/1/653407.pdf

Articulo de Revision

Tratamientos pronominales en Bogota, Caliy Medellin,

¢hacia una ampliacién de la solidaridad?
Forms of Address in Bogotd, Cali and Medellin, an Ongoing Shit Towards Solidarity?

David Santiago Barrero-Molina’

Copyright: © 2023

Revista Internacional de Cooperacion y Desarrollo.

Esta revista proporciona acceso abierto a todos sus con-
tenidos bajo los términos de la licencia creative com-
mons Atribucion—-NoComercial-SinDerivar 4.0 Interna-
cional (CCBY-NC-ND 4.0)

Tipo de articulo: Articulo de Revisién
Recibido: julio de 2023

Revisado: agosto de 2023

Aceptado: octubre de 2023

Autor

1 Doctor en lingtiistica (Universidad de Antioquia), Mas-
ter en lingiiistica aplicada a la ensenanza del espafiol
como lengua extranjera (Universidad Antonio Nebrija),
Licenciado en filologia e idiomas: inglés (Universidad
Nacional de Colombia). Investigador asociado al grupo
deinvestigacion Lenguaje, Culturay Sociedad (Universi-
dad de Antioquia).

Correo electrénico: dsantiago.barrero@udea.edu.co
Orcid: https://orcid.org/0009-0003-8116-5519

Coémo citar:

Barrero-Molina, D. S. (2023). Tratamientos pronomina-
les en Bogotd, Cali y Medellin, ;hacia una ampliacién
de la solidaridad? Revista Internacional de Cooperacion y
Desarrollo.10(2), 25-38

DOI:10.21500/23825014.6671

@ OPEN ACCESS

Resumen

En este articulo se presenta una contextualizacion de las for-
mas de tratamiento pronominales de segunda persona de singu-
lar en las tres ciudades principales de Colombia: Bogota, Mede-
[liny Cali. La situacién actual de estos tratamientos se presenta a
partir de diferentes estudios realizados en dichas ciudades en los
cuales se utiliza como metodologia la creacién de corpus lingtiis-
ticos. Como resultado se encontré que parece haber un cambio
en curso hacia unos usos mas solidarios en dichos tratamientos
en las tres ciudades, y se cuestiona si la mejoria en los indicado-
res de pobreza econémica podria ser uno de los factores que in-
fluyen en este cambio, dada la reduccién de la desigualdad social
que se ha venido dando en la sociedad.

Palabras clave: tratamientos pronominales, lingtistica de
corpus, pragmatica, sociolingistica.

Abstract

The article presents a contextualization of the pronominal
forms of treatment of the second person singular in the three
main cities of Colombia, Bogota, Medellin and Cali. Based on
studies on pronouns carried out in cities through the creation
of corpora, the current situation of these treatments is present-
ed. We found that there appears to be an ongoing shift towards
more supportive uses in all three cities. We question whether
the improvement in economic poverty indicators in these cities
could be one of the factors influencing this shift.

Keywords: forms of address, corpus linguistics, pragmatics,
sociolinguistics.
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Tratamientos pronominales en Bogota, Caliy Medellin, shacia unaampliacion de la solidaridad?

1. Introduccion

En este articulo se presenta una recopilacién de
los principales trabajos sobre las formas de trata-
miento pronominales que se han desarrollado en
Bogota, Caliy Medellin. Se centra especialmente en
los estudios que han hecho uso de un corpus para
recoger su informacién, de manera tal que sus re-
sultados son el reflejo de dichos datos. El propésito
de este texto es realizar una comparacion de dichos
trabajos desde la pragmatica y la sociolingiiistica,
para encontrar qué similitudes y diferencias hay
en los usos de los tratamientos pronominales en
las tres ciudades mencionadas. Finalmente se deja
abierta una posible relacién entre estos cambios
diacrénicos en los usos pronominales y los cambios
sociales de estas tres ciudades a partir de los datos
disponibles sobre pobreza y otros indicadores so-
ciales. El motivo para seleccionar estas tres ciuda-
des no es arbitrario. De acuerdo con el censo pobla-
cional del DANE (2018), Bogotd, Cali y Medellin son
las ciudades mas pobladas de Colombia y a su vez
son las capitales de sus departamentos. En las tres
ciudades conviven y son usados tres tratamientos
pronominales de acuerdo con lo encontrado en di-
versos estudios (Cepeda, 2014; Denbaum- Restrepo,
2021; Fernandez-Mallaty Barrero, 2023; Jang, 2010;
Michnowicz y Quintana Sarria, 2020) los cuales dan
cuenta a su vez de cambios que se vendrian dando
en el uso que hacen los hablantes de cada uno de
estos tratamientos pronominales.

Con el fin de dar un orden a esta revision, a con-
tinuaciéon presentamos un contexto sobre las for-
mulas de tratamiento pronominales. Damos ini-
cialmente una mirada general a la evolucién de los
tratamientos pronominales para luego centrarnos
en Colombia a partir de los estudios iniciales que
hicieron Flérez (1953, 1963) y Montes (1967, 1982).
Alli damos cuenta de la zonas dialectales que Mon-
tes (1982) propone para el pais y en cual o cudles de
ellas se encuentran Bogota, Medelliny Cali. Después
de esto, hacemos una revision de las teorias clasicas
desde las cuales se han estudiados los tratamien-
tos pronominales a nivel global y damos cuenta de
la propuesta de Frias Conde (2018) para contextos
como el colombiano. Luego de ver las teorias, en-
tramos a discutir las metodologias mas utilizadas

en estos estudios, analizando de manera critica sus
ventajas y desventajas. Con esto, tenemos las bases
para revisar los trabajos realizados sobre los trata-
mientos pronominales en las tres ciudades seleccio-
nadas, en donde veremos los principales hallazgosy
la situacion actual de cada una. A partir de esta revi-
sidn, presentamos a continuacién una comparaciéon
de las tres ciudades con los aspectos que son comu-
nes a las tres y aquellos en los que hay diferencias.
Finalmente, se hace un analisis de una posible rela-
cion entre los cambios que se hayan dado o se estén
dando en los usos pronominales en las tres ciudades
y los indicadores sociales de cada ciudad. No quere-
mos con esto indicar que los cambios pronominales
sean afectados Gnicamente por las dinamicas eco-
némicas —pobreza— de las sociedades, pero consi-
deramos que a partir de la teoria se ha indicado que
una ampliacién del espectro de uso solidario de los
tratamientos se relaciona con una sociedad mas
igualitaria, con menores niveles de desequilibrio
econémico.

2. Las formas de tratamiento pronominales

El concepto de formas de tratamiento hace referen-
ciaaaquellas palabras que se utilizan para denomi-
nar al o los interlocutores en los diferentes idiomas.
De acuerdo al pais y la regién, estos tratamientos
presentan variaciones segln el contexto de uso, la
situacién comunicativa o jerarquia del interlocutor,
entre otros mas.

Los tratamientos se dividen en dos, nominales y
pronominales. Dentro del primer grupo se encuen-
tran una gran variedad de sustantivos que van desde
doctor,doctora,sefior,sefiora,siendoestosdelosmas
formales, hasta palabras muy informales como ma-
rica, guevon', parce? entre otros, que incluso pueden
ser considerados ofensivos con interlocutores desco-
nocidos o en otras regiones o paises. En el segundo
grupo aparecen los pronombres personales de se-
gunda persona del singular y plural, este tGltimo es
normalmente estudiado solamente en Espana, don-
de se usa ustedes y vosotros, a excepcion de Andalucia
Occidental y Canaria (Calderén y Medina, 2010). En

'Se pronuncia y escribe ‘guevon’”.

? Estos tratamientos nominales son usados principalmente entre ami-
gos en Bogota y Medellin.
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los paises americanos de habla hispana solo esta en
uso el ustedes. En cuanto a los pronombres de segun-
da persona del singular del espafiol se tienen usted,
ti, vosy sumercé, sin que ello implique que los cuatro
sean utilizados por una misma comunidad de habla
(Miranda, 2013; RAE., 2010). Frias Conde (2018) agre-
ga un tratamiento de pronominalizacion ad hoc a los
cuatro pronombres existentes.

3. Contextualizacion historica

Los pronombres que actualmente usamos en el es-
pafol tienen origen en el latin, en donde existia un
uso del tii para referirse a alguien en singulary el vos
para el plural (Cisneros, 1996; Lapesa, 1970; More-
no-Fernandez, 1986; Myers, 1997; Solé, 1970). Estos
pronombres pasan al espanol en donde el vos ad-
quiere un uso adicional para referirse a una persona
en singular de manera reverencial, pero usando la
conjugacion del plural. Este cambio se habria dado
durante el auge del Imperio romano, en donde se
[legd a tener dos emperadores, uno en Romay otro
en Espafa. Esto hacia que quienes se dirigian a cual-
quiera de los dos emperadores, lo hiciera usando vos
a pesar de que hubiera una sola persona (Cisneros,
1996; Myers, 1997; Solé, 1970).

Este uso se expandié en las clases altas y fue lue-
go copiado por las clases bajas de la poblacién. La
aparicion de vuestra merced se vincula con el hecho
de que entre las clases altas el vos habia perdido
prestigio, asi aparece este nuevo tratamiento para
desmarcarse de las clases bajas y como uso de res-
peto entre los interlocutores (Albitre, 2017; Cisneros,
1996; Lapesa, 1970; Pla Carceles, 1923). Durante esta
época de cambios en los usos pronominales, el espa-
fiol llega a América e inicia su expansion desde las
poblaciones caribenas.

Este espanol trajo a América los usos de aque-
[la época, como el tratamiento de vos, pronombre
cuyo uso desaparece de Espafa, pero se mantiene,
alin hoy en dia, en la mayoria de paises americanos.
Aquellos lugares de América donde habia una rela-
cion masdirecta con la corona espanola fueron cam-
biando sunorma pronominal con los cambios que se
daban en Espana, de ahi que el vos no esté presente
en las capitales de los virreinatos y en las poblacio-

nes caribefias. En cuanto al usted, se considera que
su aparicion se derivo del vuestra merced, el cual tuvo
varios cambios a lo largo de los afos y que termina-
ron en el pronombre que hoy usamos (Albitre, 2017;
Cisneros, 1996; Fontanella, 1999; Frias Conde, 2022;
Lapesa, 1970; Rivadeneira, 2009). Finalmente, la
explicacién mas aceptada sobre el origen de sumer-
cé da cuenta de que se habria derivado del vuestra
merced con un cambio en el uso del posesivo vuestra
porsu, el cual se lexicalizé creando sumerced, palabra
que con el tiempo pierde el sonido consonantico fi-
nal /d/, quedando asi como sumercé con tilde en la
vocal final.

4. Las formas de tratamiento pronominales en Co-
lombia

El espafiol hablado en Colombia cuenta con los cua-
tro tratamientos pronominales siendo tii y usted
(+estandar) y sumercé y vos (—estandar). Adicional-
mente se encuentra el uso de la pronominalizacién
ad hoc (Frias Conde, 2018). Dentro de las primeras
referencias que se hacen en el pais sobre los trata-
mientos se encuentra la publicacién de Florez (1963)
con su atlas lingtiistico del pais. Alli, Fl6rez mencio-
na que el ti es usado en Bogotay en la costa atlanti-
ca, mientras el vos es frecuente en Antioquia, Caldas,
Valle del Cauca y Narifio, en este Gltimo principal-
mente en la zona andina. El autor menciona que a
nivel nacional el usted es el tratamiento mas utiliza-
do y clasifica al sumercé como un vocativo usado en
los departamentos del interior del pais.

Mas adelante Montes (1982) presenta su pro-
puesta de clasificacion dialectal del espafol habla-
do en Colombia. En elladivide el pais en dos grandes
super zonas, la costa y la andina. Esta division se ob-
servaen laTabla1.
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Tabla 1. Division dialectal de Colombia de acuerdo con Montes (1982)

Superdialecto Subdivision Pronombre o forma de tratamiento que predomina
Costa Pacifica Voseo en tratamientos de cercaniay confianza.

Atlantica Tuteo de cercaniay confianza.
Andina Oriental Usted, y ti, sumercé

Occidental Vos [ Ti

Fuente: Newall (2012, p. 75), basada en la publicacion de Montes (1982).

En la zona del pacifico se encuentran los depar-
tamentos de Cauca, Chocé, Narifio, solamente en la
zona baja de este departamento, y Valle del Cauca;
en la atlantica estan los departamentos de Bolivar,
Cesar,Cordoba, La Guajira, Magdalenay Sucre. El de-
partamento de Antioquia tiene algunas poblaciones
costeras que entrarian dentro de esta clasificacion.
En cuanto al superdialecto andino oriental estaria
la region Cundiboyacense, una parte de los depar-
tamentos de Huila, Santander y Tolima. Por el lado
occidental estarian la mayoria de Antioquia, la zona
del eje cafetero incluyendo al Quindio, Risaralda y
Caldas, junto con el Cauca y la zona andina de Na-
rino. De acuerdo con esto, Bogota haria parte de la
zona andina centro oriental, Medellin de la andina
centro occidental y Cali, de la costa pacifica.

Lo anterior ha llevado a que durante las Gltimas
décadas se desarrollen diferentes estudios sobre los
tratamientos pronominales en Colombia, especial-
mente en las regiones donde conviven tres formas
de tratamiento. Adicional a las ciudades que se to-
maron para este estudio, otros autores también los
han realizado sobre diferentes zonas del pais, como
Orozco (2015) con un estudio en Cartagena de In-
dias; Jang (2015) realiz6 una comparacién entre tres
lugares de Antioquia; Avendano (2014) hizo un es-
tudio sobre Tunja, mientras que Rojas (2018) y Vega
(2018) tomaron como referencia a Sogamoso y a
Duitama, en Boyaca—los tres se enfocaron en revisar
los usos de usted, tii y sumercé—, dentro de esta zona
andina Zwisler (2017) realizdé un estudio centrado
en el uso de tii vs usted y su posible percepcion con
la homosexualidad; sobre la regién del eje cafetero
se encuentran los trabajos de Garcia (2014) y Guarin
(2022) que buscan analizar los usos del usted, vos y

tu; y finalmente, en el sur del pais, hay trabajos que
también se enfocan en estos mismo tratamientos
como el de Murillo (2003) en el Cauca, y Dos Santos
(2019) en Narino.

Mas alla de las tres ciudades principales y selec-
cionadas para este trabajo, puede verse que han
sido bastantes las investigaciones o estudios sobre
los tratamientos pronominales en Colombia. En re-
sumen, en la zona caribe —a excepcién de algunas
comunidades especificas donde existe un voseo dip-
tongado— el uso principal es de tuteo y ustedeo; en
la regién andina central —sur de Santander, Boyaca
y Cundinamarca— los tratamientos incluyen el uso
de sumercé; en los demas departamentos menciona-
dos, la triada se completa con el uso del vos.

En las tres ciudades capitales se hace uso de los
cuatro tratamientos pronominales de la siguiente
manera: en Cali y Medellin con usted, ti1 y vos, mien-
tras que en Bogota el usted, tii y sumercé. Eventual-
mente se puede escuchar el uso de vos en Bogota,
pero como se expone mas adelante, por lo general
se da en migrantes que vienen de zonas voseantes
del pais.

5. Teorias principales de estudio en las FTP

Los estudios de las formas de tratamiento pronomi-
nales (FTP) han tenido dos aproximaciones desde la
lingtiistica, por un lado aparece la sociolingiiistica
(Labov, 1966, 1972; Moreno-Fernandez, 1986; Solé,
1970) que plantea el analisis desde las variaciones de
indicadores sociales que afectan la seleccién prono-
minal. Estas variables sociales suelen incluir el sexo,
laedad, el lugar de procedenciay el nivel sociocultu-
ral del hablante. Por otro lado y mas recientemente,
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la pragmatica (Bishop & Michnowicz, 2010, p. 2020;
Fernandez-Mallat, 2020; Freites, 2009; Garcia Tesoro
&Jang,2022; Michnowiczetal.,2016). La mayoria de
estos Ultimos trabajos, para el analisis y explicacién
de estos tratamientos, toman aspectos de las dos
disciplinas.

Dentro de la pragmatica hay dos aproximaciones,
la primera, que se considera clasica en estos estudios,
es la presentada por Brown y Gilman (1960); la se-
gunda es la presentada por Brown y Levinson (1987)
y, recientemente, Frias Conde (2018) propone una al-
ternativa para comunidades lingisticas que tengan
mas de dos tratamientos pronominales en uso.

5.1 Teoria de Browny Gilman (1960)

Su teoria se desarrolla a partir de los pronombres
tu y vos del latin. Con ello, los autores plantean un
contraste entre estas dos formas denominandolas
T/V el cual se aplicaria a cualquier lengua. En este
esquema T es usado para los tratos familiares y so-
lidarios, mientras V se usa para los tratos de respeto
y no solidarios.

Para complementar este concepto, los autores in-
troducen los términos de poder y solidaridad. En una
sociedad siempre habra juegos de poder dentro de
los hablantes, asi en situaciones donde alguno de
los dos interlocutores tenga un rol con mayor poder
que el otro, ejercerd una influencia mas alta sobre la
otra persona. Pensemos por ejemplo en el caso de
una conversacion entre un profesor y un estudiante.
En ella el profesor tiene mayor poder relativo que
el estudiante dada su posicién y edad. Como esta
situacion se pueden presentar muchas a partir de
variables como la posicién social, el poder econémi-
co o el sexo, por mencionar algunas. En este tipo de
interacciones asimétricas, el interlocutor con mayor
poder tendera a usar un determinado pronombre
para referirse a la persona con menor poder.

De otro lado aparece la solidaridad representada
en las formas Ty que se usaria entre interlocutores
con variables sociales muy similares, por ejemplo
dos estudiantes del mismo grado escolar, misma
edad y que pertenecen a la misma clase socioeco-
némica. Lo autores representan este equilibrio entre

las formas solidarias y no solidarias en la siguiente
tabla.

Tabla 2. Formas solidarias, Ty no solidarias, V en equilibrio

V | Superiores (clases altas) \'

1 Igualesysolidarios. T | Igualesy nosolidarios. V 1

T | Inferiores (clases bajas) T

Fuente: tomado de Browny Gilman (1960, p. 259)

A partir de esta propuesta del equilibrio, en una
interaccién como la del profesor con el estudiante,
se espera que el profesor se dirija al estudiante con
una forma Ty reciba de este una forma V. Ahora en-
tre dos estudiantes con las mismas caracteristicas
habria un trato con forma T si es solidario o V si es
no solidario. Este equilibrio se mantuvo por algin
tiempo, pero entré en tension a medida que el eje de
solidaridad se iba extendiendo. Volviendo al ejem-
plo del profesor y el estudiante con la diferencia de
que el profesor utiliza una forma T para dirigirse al
estudiante y este responde usando la misma forma.
A esto hacen referencia los autores con la tensién
que se generd sobre la propuesta de la tabla 2.

Asi, se propone una nueva tabla bajo la cual se
busca mostrar las nuevas posibles relaciones que
se podrian dar dentro de las interacciones entre ha-
blantes con situaciones asimétricas.

Tabla 3. Formas solidarias, Ty no solidarias, V en desequilibrio

V | Superioresy solidarios V  Superioresy no Vv
T solidarios

Igualesy solidarios. Igualesy no solidarios.

T +—> vV —>
T | Inferioresysolidarios T |V Inferioresy no T
solidarios

Fuente: tomado de Brown y Gilman (1960, p. 259).

Para los autores, estas situaciones han venido
incrementandose en los Gltimos siglos y conside-
ran que esto ha llevado a que los hablantes en una
situacion asimétrica en la que se espera un forma
T de quien tiene mas poder y V de quien tiene me-
nos, se resuelva con una forma V en ambos casos.
Asi, si alguien va a una tienda de zapatos tratara al
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vendedor con V, y recibira V al ser una forma que
implicarespetoy distancia al mismo tiempo. De ma-
nera opuesta se puede encontrar la situacién entre
padres e hijos, en donde, bajo el esquema en equili-
brio, habria un uso de V por parte de los hijosy de T
por los padres. Al ser esta una interaccion solidaria,
ambos interlocutores optarian por la forma T.

La explicaciéon de estos cambios estd, seglin los
autores, en las estructuras sociales a las que perte-
necen los hablantes. Las formas en equilibrio datan
de las épocas feudales, con estructuras sociales rigi-
das. La tension y ampliacion del eje solidario se em-
pieza a gestar con el cambio social que ha traido la
oportunidad de tener sociedades menos desiguales.
Por ello, entre mas equitativa sea una sociedad, ma-
yorserasusolidaridad y por ende el tratamiento con
la forma T tendera a aumentar. Ahora bien, incluso
en las sociedades mas desarrolladas, econémica y
culturalmente, siguen existiendo roles con mayor
poder que otros, por lo tanto alin se generan usos de
T/V en situaciones asimétricas.

Finalmente, los autores plantean que con el
tiempo o bajo ciertas situaciones sociales se pueden
dar variaciones en estos usos. En ciertos casos, estas
variaciones pueden ser momentaneas con el fin de
mostrar sus sentimientos o emociones. Como ejem-
plo se puede analizar el caso de una pareja que se
trata de manera solidaria con la forma T. Durante
una conversacion uno de los interlocutores alterna
momentaneamente a la forma V para darle a enten-
der al otro que esta incomodo con lo que dijo o con
lo que esta diciendo y en ese momento implica una
mayor seriedad.

5.2 Teoria Browny Levinson (1987)

En su propuesta de la cortesia verbal, Brown y
Levinson (1987) se basan en la teoria del Podery la
Solidaridad de Brown y Gilman (1960) y en el con-
cepto de la imagen de Goffman (1970). De esta for-
ma, se propone una imagen positiva y otra negativa
que implican a su vez el uso de cortesia positiva que
permite ser aceptado, y negativa que busca que su
imagen no sufra imposiciones. Esta cortesia lo que
busca es proteger la imagen del hablante de ciertos
actos ilocucionarios que la pongan en riesgo.

En el espanol se asocia normalmente el uso del tii
con la cortesia positiva, mientras el usted estaria re-
lacionado con la cortesia negativa (Sampedro, 2016,
p.108). Parasaber en qué momento el hablante hace
uso de cada tratamiento, los autores proponen la
formula: W=D (S,H) + P (H,S) + R. La W hace referen-
cia al peso del acto ilocucionario, D hace referencia
a la distancia social que hay entre los interlocutores,
entendidos como hablante (S) y el oyente (H). Aellos
se suma P, el poder del oyente sobre el hablante,y R
que es el rango del acto de habla (Brown y Levinson,
1987;)ang, 2012).

5.3 Analisis de Frias Conde (2018)

Las propuestas anteriores se basan en lenguas
con dos pronombres de segunda persona del sin-
gular tipo T/V, como pasaba en el latin o como hoy
sucede en Espana. Pero para Frias Conde (2018) esto
limita el tipo de analisis que se podria hacer en len-
guas donde hay mas tratamientos pronominales,
como en el caso de Colombia. Por ello en su trabajo
publicado en 2018 propone un etiquetado que en el
caso de los tratamiento pronominales se divide ini-
cialmente en: grados, paradigma y referencia. Junto
con losanteriores, se crea el indicador marca que usa
+/—en tres divisiones: formal, intimo y conocido.

El grado es entendido como aquel que “permite
distinguir la distancia entre interlocutores” (Frias
Conde, 2022, p. 40). El paradigma se entiende como
la conjugacién verbal que sigue cada tratamiento
pronominal, por ejemplo en el caso del tii se diria
que su paradigma es de segunda persona del sin-
gular, mientras que el usted tiene un paradigma de
tercera persona del singular. La referencia indica a
quien elude cada pronombre. Asi, mientras el usted
tiene paradigma de tercer persona del singular, su
referencia es la segunda persona del singular.

Finalmente, el autor incluye el concepto de dis-
tancia social, es decir la relacion que hay entre in-
terlocutores entendidos como hablante (X) y oyente

Y):

» X=Y ambos interlocutores tienen un estatus
similar
» X>Y el hablante tiene mayor estatus
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» X<Y el hablante tiene menor estatus
» X~Yladistancia no es pertinente

Lo anterior se considera etiquetado primario.
Ademas de este, Frias Conde propone un etiquetado
secundario para poder demarcar caracteristicas que
no aparecen en el primero, por ejemplo en el caso
del voseo, el autor plantea que en ciertos usos en
el voseo ecuatoriano se podria agregar la etiqueta
[enojo] (Frias Conde, 2018, p. 21). En este etiquetado
secundario no es necesario el uso de los signos +/—.

6. Metodologias principales usadas para el estudio
delasFTP

Los estudios sobre las formas de tratamiento pro-
nominal han tenido varios aspectos metodolégicos
en comn. Por un lado hay una tendencia relacio-
nada con la etnolingtiistica que hace una aproxi-
macién mas cualitativa al fendmeno. Bajo este pa-
radigma, los investigadores se centran en grupos
pequefios, con los cuales interactdian y graban en
sus usos naturales para luego realizar su analisis.
También suelen hacer uso de entrevistas semidiri-
gidas. Dependiendo del tamano de la muestray de
los datos recogidos, en algunos casos se hace uso
de estadistica descriptiva. Algunos investigadores
combinan estadistica inferencial cuando el tamano
del corpus recogido es muy grande y se busca con-
firmar hipdtesis.

Hay otros estudios que utilizan la metodologia
derivada del proyecto PRESEEA 2 En este tipo de tra-
bajos los investigadores hacen uso de aproximacio-
nes cualitativasy cuantitativas. En cuanto a la mues-
tra, el proyecto aclara que cada investigador decide
quéeslorepresentativode la poblaciénen el casode
grandes ciudades donde conviven personas de dife-
rentes lugares, como el caso de Bogota, en Colombia
o Buenos Aires en Argentina. Luego en cuanto al ta-
mano de la muestra se propone que se divida la po-
blacién “por cuotas con afijacion uniforme” (Moreno
Fernandez, 2021, p. 13). Es decir, si la poblacién esta
dividida en estratos socioeconémicos, como en el
caso colombiano,* se debe buscar que haya una can-

3 PRESEEA: Proyecto para el estudio sociolingtiistico del espanol de
Espafiay de América

4 En Colombia, de acuerdo con el Departamento Administrativo Na-

tidad equivalente de informantes por cada estrato.
Estas cuotas se deben clasificar a partir de las varia-
bles sexo, edad y nivel educativo. Adicionalmente, se
usa informacién de postestratificacion que permite
hacer una mejor clasificacién del nivel socioeconé-
mico del hablante. En referencia a la muestra, esta
se conforma de 54 informantes para ciudades de
menos de 500 mil habitantes, 72 informantes para
ciudades de hasta dos millones y se deja a criterio
del investigador si subir a 90 0 108 informantes en
ciudades con mayor poblacion, siempre respetando
el nivel por cuotas (Moreno Fernandez, 2021).

En lo referente a las herramientas para reco-
lectar los datos, se utilizan grabaciones de conver-
saciones/entrevistas semidirigidas que se tengan
entre los investigadores e informantes con deter-
minadas caracteristicas. También se hace uso de un
cuestionario en el que se presentan determinados
interlocutores, usualmente clasificados en familia,
amigos, companeros, jefes, subalternos, desco-
nocidos, y se le pide al informante que seleccione
qué tratamiento pronominal usaria con cada uno
(Avendanfo, 2014). Los resultados se tabulan en un
corpus que luego es analizado por medio de esta-
distica descriptiva e inferencial.

Finalmente se hayan otros estudios que utilizan
metodologias parecidas a las del proyecto PRESEEA,
peroconvariacioneseneltamafnoydistribuciondela
muestra. En estos casos, los investigadores también
hacen uso de las variables sociales, como la edad, el
sexo, nivel educativo, entre otras mas que dan cuen-
ta del nivel sociocultural del informante, y usual-
mente hacen uso de cuestionarios para recolectar
los datos. Adicionalmente, realizan grabaciones na-
turales de los hablantes, no entrevistas, para poder
comparar o sustentar los hallazgos del cuestionario.
La principal diferencia entre estas tltimas dos meto-
dologias esta en lo que considera cada investigador
que es muestra representativa pues para una ciudad
de dos millones de habitantes con una confiabilidad
del 95% se necesitarian 385 informantes.

cional de Estadistica, los estratos socioeconémicos se usan para clasi-
ficar los inmuebles residenciales y asi determinar el costo de los ser-
vicios plblicos. Sin embargo, esta clasificacién se termina usando en
muchas mds areas de la economia nacional.

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO / VOL10 NUM 2 /JULIO-DICIEMBRE DE 2023 / 31

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014



Tratamientos pronominales en Bogota, Caliy Medellin, shacia unaampliacion de la solidaridad?

7.Situacion actual de los tratamientos pronomina-
les en Cali

Cali es la capital del departamento del Valle del
Cauca. Se ubica dentro de la regién pacifica, y de
acuerdo con los datos del Gltimo censo poblacional
cuenta con 1.822.869 habitantes (DANE, 2018). En
esta ciudad los tratamientos pronominales en uso
son el usted, vos y tii, sobre los cuales se han hecho
varios estudios. A continuacion se hace una revision
de los trabajos que se consideran mas relevantes
para este estudio.

Newall (2012) hace un estudio bajo la teoria de
language regard que estudia las actitudes y creencias
de los hablantes hacia aspectos de la lengua. El cor-
pus se conformé a partir de 41 informantes entre los
18-35 anos. Para recolectar los datos el investigador
utilizé tres herramientas, a saber: responder a una
conversacion, un mapa de Colombiaenel cual losin-
formantes debian seleccionar los limites dialectales
de los tratamientos pronominales y una entrevista
semidirigida. Los analisis se hicieron por medio de
estadistica inferencial. Dentro de los hallazgos el in-
vestigador destaca la posible funcion dual del usted
en el espanol calefio, aunque en su mayoria sigue
teniendo usos para marcar respeto y distancia. En
cuanto al ti, este es usado principalmente por las
mujeres y en contextos familiares. En el caso del vos,
este tratamiento se usaria mas en 6rdenesy pregun-
tas, también en contextos solidarios. Sin embargo,
es poco usado por las mujeres y es el tratamiento
con menor porcentaje de uso en la muestra.

Michnowicz & Quintana (2020) desarrollaron un
estudio cuyo corpus consistié en 801 informantes
quienes respondieron un cuestionario. Los investi-
gadores buscaron determinar si hay algiin cambio
en el prestigio del vos y si esto afectaria el sistema de
tratamientos pronominales calefo. Los datos fueron
analizados por medio de estadistica inferencial. En
la distribucion general, los autores encuentran que
hay un porcentaje de uso similar para el vos y el us-
ted, mientras el tii es el tratamiento de menor uso,
aunque consideran que en ciertos contextos puede
estarse dando un aumento de este pronombre. El us-
ted seria principalmente usado como un tratamien-
to nosolidario, mientras que el tii y el vos tienen con-

textos en donde sus usos se sobreponen, como en el
caso de la pareja. El vos se relaciona principalmente
con contextos informales. Adicionalmente, en las
clases altas habria mas voseo pronominal que en las
bajas, donde seria mas verbal. En cuanto al sexo, no
hay diferencia entre hombresy mujeres en el uso del
vos, mientras que si hay una preferencia de las muje-
res por el tuteo y de los hombres por el ustedeo. Los
autores consideran que atlin hay un estigma hacia
el uso del vos, principalmente en las clases bajas, y
que podria haber, en curso, un cambio liderado por
la clase social alta hacia un mayor uso del voseo, que
es visto como un signo de identidad calena.

Crajalesy Marmolejo (2021) desarrollan un estu-
dio sobre los tratamientos pronominales en Cali a
través de la metodologia del proyecto PRESEEA. El
corpus lo constituyen 72 informante quienes debian
haber nacido en la ciudad o haber llegado a vivir alli
antes de los cinco afos, sin haber pasado, luego, mas
de tres afios por fuera de la ciudad. Los datos se re-
colectaron por medio de un cuestionario propio del
proyecto y para su analisis se usé la estadistica infe-
rencial. Los datos muestran que el pronombre mas
usado en la ciudad es el usted, seguido del tii y el vos.
Para los investigadores, este hecho mostraria que
a pesar de que los calenos ven el vos como simbolo
de identidad, no lo usan en muchos contextos don-
de prima el uso del usted o el ti. De igual manera,
los autores consideran que a diferencia de lo presu-
puestado para otro lugares, en Cali se sigue mante-
niendo el uso de las formas de respeto no solidarias
como las de mayor frecuencia de aparicion.

8.Situacion actual de los tratamientos en Medellin
Medellin es la capital del departamento de An-
tioquia. Se ubica dentro de la regién andina occi-
dental y de acuerdo con los datos del Gltimo censo
poblacién cuenta con 2.372.330 habitantes (DANE,
2018). Los tratamiento pronominales usados por
parte de los medellinenses son el usted, vos y ti.
Vemos a continuacién una revision de los estudios
que consideramos mas relevantes para la finalidad
de este articulo.

Las primeras referencias que se tienen sobre los
tratamientos pronominales en Antioquia se remon-
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tanalo publicado por Flérez (1953,1963) sobre el vo-
seo. Luego Montes (1967) en su publicacién sobre el
voseo en Colombia vuelve a hacer referencia a este
tratamiento como propio del departamento antio-
queno. El siguiente trabajo es el realziado por Jang
(2010) en el que recogid un corpus con jévenes uni-
versitarios de la ciudad. El analisis utiliza los plan-
teamiento de cortesia verbal de Brown & Levinson
(1987) y toma como variables de estudio el sexo y el
estrato socioeconémico. Adicionalmente, el investi-
gador tuvo como filtro que los informantes fueran
nacidos en Antioquia y con padres también naci-
dos en el mismo departamento. El corpus se obtuvo
a partir de 1231 cuestionarios aplicados en el salén
de clase de dos de las principales universidades de
la ciudad, una publica—Universidad de Antioquia—y
otra privada —Universidad Eafit—. Los datos se anali-
zaron por medio de estadistica inferencial con el fin
de comprobar la validez de los mismos y los hallaz-
gos encontrados. Jang destaca que habria un indicio
de cambio en el uso de usted vs tii/vos en donde los
estratos medios y altos usan mas estos pronombres
solidarios, mientras que en los estratos medio-ba-
jos se hace mas uso del usted. Una de las posibles
razones para este mayor uso del tii en las clases al-
tas tiene que ver con que la norma de la capital del
pais es tuteante, por lo tanto se buscaria copiar este
uso para sonar mas refinados. En cuanto a los sexos,
las mujeres son quienes mas tutean y esto se podria
vincular con un cierto rasgo feminizante del tuteo
entre hombres. Esta diferencia se encuentra incluso
coninterlocutores con mayor poder. Alli los hombres
tienden a ustedear a los profesores hombres mien-
tras con las mujeres hay mas uso del tii. En cuanto
al vos, el autor encuentra que sigue siendo un trata-
miento vital dentro de lasinteracciones de la ciudad.

Denbaum-Restrepoy Restrepo-Ramos (2022) ha-
cen un trabajo con 76 informantes para estudiar las
actitudes y usos de ellos hacia los tratamientos pro-
nominales de segunda persona de singular. Como
herramientas utilizan una tarea de complecion del
discurso oral (Denbaum-Restrepo y Restrepo-Ra-
mos, 2022, p. 7) y una técnica de mascaras empare-
jadas. Para el analisis de los datos, los investigadores
usaron test de estadistica inferencial. Dentro de los
hallazgos, esta que el voseo se encuentra con mayor

favorabilidad entre los grupos jovenes de la ciudad.
Para los autores, esto muestra un cambio que se
vendria dando generacionalmente a favor del voseo.
También destacan que el usted tiene un sentido dual
con funciones solidarias y no solidarias, en donde
mas de la mitad de los informantes lo asocia con
contextos intimos.

CarciayJang (2022) hacen un estudio que se cen-
tra en determinar la funcién del usted de solidaridad
en Medellin. Para ello recopilaron un corpus de 1278
encuestas realizadas a informantes que fueran naci-
dos en Antioquia y de padres antioquefos. Adicio-
nalmente se hicieron 120 entrevistas semidirigidas
a algunos de los informantes que respondieron el
cuestionario. A partir de los analisis realizados, los
investigadores cuestionan la categorizacion del us-
ted como tratamiento solidario. No consideran que
los habitantes de Medellin consideren este pronom-
bre como una opcién con la que expresan cercania
con su interlocutor. Por el contrario, el hecho de que
se utilice en contextos de intimidad daria a entender
un rol de respeto o de poder de parte de alguno de
los interlocutores. Adicionalmente, los autores men-
cionan que este uso del usted como tratamiento cer-
cano o intimo va desapareciendo a favor del tii/vos.

9. Situacion actual de los tratamiento en Bogota

Finalmente, Bogota es la capital de Colombia y es
la ciudad mas poblada del pais. Se ubica dentro de
la region Andina central y hace parte del departa-
mento de Cundinamarca. De acuerdo con los datos
del dltimo censo poblacional, la ciudad cuenta con
7.181.469 habitantes (DANE, 2018). Sin embargo, de-
bido a los fendmenos de migracién interna que se
han dado en Colombia, la poblacién de Bogota que
nacié en la ciudad es de 4.330.426 personas, un poco
mas del 60%. Esto es relevante dado que algunos de
los estudios han decido tomar como informantes
a cualquier persona que para el momento de la re-
coleccién de los datos estuviera viviendo en la ciu-
dad. Los tratamientos en uso son usted, tii y sumercé.
Dependiendo de la muestra poblacional, algunos
estudios incluyen el vos como tratamiento en uso. A
continuacion se presentan los estudios que se con-
sideran mas relevantes dentro del presente articulo.
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Uno de los estudios mas mencionados fue el rea-
lizado por Uber (1985) quien a partir de observacio-
nesy conversaciones con cinco informantes bogota-
nos plantea la doble funcién que tiene el usted en la
ciudad. De un lado expresa solidaridad al ser usado
con familiares y amigos cercanos, pero bajo un con-
texto diferente tiene funciones no solidarias, por
ejemplo al referirse a un superior o un desconocido
en la calle. Uber (1985) menciona que en el continuo
de solidario a no solidario, el sumercé estaria ubicado
en el extremo mas solidario y su uso estaria dado en
contextos intimos; mientras el ti estaria en la mitad
entre lo solidario y no solidario y seria usado con ni-
fios 0 amigos mas jovenes. Para la autora, el sumercé
estariadestinado a desapareceren el futuro cercano.

Bartens (2003) hace un estudio con 25 habitantes
de la ciudad, aunque algunos de ellos pertenecen a
otras regiones. La autora justifica su eleccién pues
considera que el espafiol bogotano es constante-
mente alimentado por personas de otras regiones
del pais. El estudio se hizo por medio de un cuestio-
narioy dentro de los hallazgo la autora coincide con
Uber (1985) en que hay un usted con doble funcion,
aunque su uso se daria mas entre hombres dado que
las mujeres preferirian el uso del tii. También desta-
ca que los hombres usarian mas el tii con mujeres,
incluso en contextos de distancia.

Bayona (2006) lleva a cabo un estudio con 150
informantes utilizando cuestionarios hechos en la
calle. Dentro de los hallazgos la autora destaca que
los interlocutores utilizan tii y usted para referirse a
personas de menor edad en cantidades similares.
Adicionalmente, el grupo de edad mas joven tiene
preferencia por el tuteo, opuesto al de mayor edad
que prefiere el ustedeo. En cuanto al sumercé, la au-
tora encuentra que aln es utilizado, aunque en can-
tidades muy bajas con un 3,3% para los padres y un
2% para los abuelos. Esto lleva a la autora a conside-
rar que es probable que como decia Uber (1985) este
tratamiento desaparezca en el futuro. Finalmente, el
71% de los informantes prefiere usar usted de mane-
ra general, contra un 21% que prefiere el ti.

Cepeda (2014) realiza un trabajo sobre los trata-
mientos pronominales con 36 informantes, algunos

no nacidos en la ciudad y siguiendo la metodologia
del proyecto PRESEEA. Para recolectar los datos, la
investigadora utilizé un cuestionario, entrevistasy la
serie de television Betty la fea. Los datos fueron anali-
zados por medio de estadistica descriptiva e inferen-
cial. Dentro de los principales resultados, la autora
destaca que el usted es el pronombre mas utilizado
con 59,6% del total de respuestas, seguido por el tii
conun31%, el sumercé conun 8,4%y el vos con un1%.
Para Cepeda, el sumercé no esta desapareciendo y es
usado principalmente hacia los mayores, el usted es
mas utilizado por los hombres que las mujeres. El tii
es mas usado por las mujeres que por los hombres.
En cuanto a los tratamientos entre hombres, no se
registraron usos del tii, pero si hay uso de este trata-
miento cuando un hombre se dirige a una mujer. La
autora propone un sistema pronominal bogotano
en el que el usted es el tratamiento de distancia, el tii
el de cercaniay el sumercé un intermedio.

Finalmente Fernandez-Mallat & Barrero (2023)
[levan a cabo un estudio de caracter mixto con 371
informantes quienes respondieron un cuestionario.
La totalidad de los participantes nacié en Bogo-
ta. Para el andlisis de los datos, los investigadores
utilizaron estadistica descriptiva e inferencial. El
cuestionario contaba con una seccién de preguntas
abiertas para cada pronombre, donde los informan-
tes plasmaban sus ideas sobre estos tratamientos.
Estas respuestas fueron codificadas y clasificadas
en temas. Los resultados muestran que el trata-
miento mas usado es usted con un 54,52%, seguido
por el tii con un 36,5%, el sumercé con 8,44% y el
vos con 0,5%. Los autores destacan que en compa-
racion con estudios anteriores, hay un incremento
del tuteo a costa del ustedeo, mientras el sumercé se
mantiene estable, con un contexto de uso definido.
El tii ha pasado a ser el tratamiento preferente en
contextos familiares, incluso entre hombres como
en las interacciones de hijos con padres. Sin embar-
go, los autores encuentran que una de las razones
que harian lento el cambio en progreso que hay es
la asociacion del ti con la homosexualidad entre
hombres. A partir de los comentarios, se encuen-
tra que los bogotanos ven en el sumercé un tipo de
rasgo identificador de su regién vs ciudades como
Medellin, y por esto mismo identifican el vos como
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un tratamiento que no es propio de su ciudad y que
se asocia con personas de otras regiones.

10. ;Hacia una ampliacion del ambito solidario?

A partir de los estudios anteriores se ha visto que pa-
rece haber en curso, un cambio en los usos pronomi-
nales en las tres ciudades. De acuerdo con los traba-
jos realizados, es Bogota la que mostraria con mayor
claridad este cambio que igual es lento dado que
son cambios en las dltimas tres o cuatro décadas. Se
debe tener en cuenta que Colombia es un pais que
ha tenido un fenémeno de conflicto armado muy
fuerte lo cual ha generado procesos migratorios for-
zados, en muchos casos hacia las ciudades capitales.

Las tres ciudades cuentan con un mayor uso del
usted que varia dependiendo del estudio. En el caso
de Cali hay un contraste entre los datos de los es-
tudios de Michnowicz & Quintana (2020) y de Cra-
jales y Marmolejo (2021). Si bien ambos coinciden
en que el usted es el mas usado, para Michnowicz
& Quintana (2020) es el vos el segundo mas usado
y el que vendria ampliando su uso. Para el caso de
Medellin, los estudios apuntan a un aumento de
los usos solidarios, algo similar a lo que muestra el
trabajo de Fernandez-Mallat & Barrero (2023) en
Bogota para el caso del tii. De manera similar, las
tres ciudades ven en el tercer tratamiento un sim-
bolo deidentidad, Medelliny Cali con el vosy Bogo-
ta con el sumercé.

;Qué estaria llevando a que haya un cambio en el
que los tratamientos solidarios ganan terreno a cos-
ta del usted? Las respuestas pueden ser varias, pero
ya se vela que se considera que las sociedades mas
igualitarias tienden a experimentar un aumento en
el uso de estos tratamientos debido a que hay una
disminucién en las inequidades. Durante la tltima
década estas ciudades han mejorado sus indicado-
res sociales y econémicos (pobreza monetaria), en-
tre otras cosas por programas de transferencia de
los gobiernos locales y nacional, programas que han
sido aplicados en varios de los paises de la regién
(Vargas Faulbaumy Ibarra, 2015).

La disminucién de la pobreza, que a pesar del
golpe fuerte que significé la pandemia del CO-

VID-19, esta volviendo a retomar su camino de-
creciente, puede ser uno de los factores pues los
hablantes sienten que las desigualdades sociales
serian menores.

Hay aln aspectos que estudiar con mayor pro-
fundidad como la influencia del matiz feminizante
del tuteo entre hombres que es mencionado por los
investigadores en las tres ciudades y que puede ser
una de las variables que generen que este cambio
hacia un mayor uso de formas solidarias se esté dan-
do de manera lenta.
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Resumen

El objetivo de este articulo resultado de revision es exponer el
papel que cumple la conciencia fonoldgica en el surgimiento de
las normas ortograficas del espanol a partir de los procesos de
aprendizaje en ambientes educativos tanto en el periodo colo-
nial como en la actualidad. La norma casual puede guardar mas
fidelidad a representar elementos fonémicos y silabicos, pero su
uso es recurrente en los contextos de interaccién de respuesta
inmediata, en tanto que la formal, que expone informacion his-
torica e institucional, se reconoce en entornos académicos o en
presencia de autoridades. Se propone una mayor interiorizacién
de estas variaciones en el desarrollo de la conciencia ortografica
para sucomprensiény adopcion.
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Abstract

The aim of this reflection is to expose the relevance of pho-
nological awareness in the emergence of Spanish orthographic
norms from learning processes in educational environments
during colonial period as well as at present. Casual norm could
remain representations nearer to phonemes and syllables, but
its useis frequentin interactive contexts ofimmediate responses,
while the formal norm, which exposes historical and institution-
al information, is recognized in academic spaces or in presence
of authorities. The proposal is to develop more internalizations
of these variations in the development of the orthographic
awareness for its understanding and adoption.
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mal norm; casual norm; education.
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1. Introduccion

En el estudio de las relaciones entre lo oral y lo escri-
to se encuentran los vinculos entre la ortografia con
la fonologia en el espafol, como lo es la relacién en-
tre un fonemay un grafema (Codoy, 2008), las tildes
y la acentuacién (Martinez et al., 2016) o los signos
de interrogacién y exclamacién con modulaciones
de frecuencia fundamental para expresar diferentes
intenciones comunicativas (Aznarezetal., 2021).

Se desarrolla la conciencia fonolégica a partir de
la relacién entre la pronunciacién y la audicion des-
de el vientre (Araya, 2019, pp. 168-171), en tanto que
la ortografica surge del aprendizaje y de ejercicios
constantes de reconocimiento visual y operacién
manual (Rodriguezetal., 2005, p.9). En ambos casos
se pueden desarrollar diferentes conjuntos de usos
lingliisticos diferenciados a nivel social y circunstan-
cial, que son las normas (Coseriu, 1967, p. 90).

En estudios previos, se reconoce que la concien-
cia fonolégica es un factor de relevancia en el es-
tablecimiento de una norma ortografica (De Melo
y Correa, 2013, p. 461; Piacente, 2012, p. 17), pero el
empleo de esta Gltima frase se concibe sobre la base
de una estandarizacion desde la cual se puede hacer
una evaluacién (Manso y Ballesteros, 2003, pp. 391-
393; Marder, 2011, p.162; Rada, 2012, p.107) y asignar
niveles de correccion frente a conjuntos concretos
de repertorios escritos.

El documento ofrece una reflexion sobre la re-
lacién entre la conciencia fonolégica y las normas
ortograficas del espafiol desde la revisién de los con-
ceptos y las observaciones sobre un conjunto ilus-
trativo de registros del periodo colonial y otros mas
recientes. Para ello, se postula una breve exposicién
sobre las definiciones de la conciencia fonolégica y
sus vinculos con el alfabeto en espanol junto con la
norma ortografica desde los cuales, posteriormente,
se hace una articulacién de estas consideraciones en
terreno de los datos historicos, de lo cual se pueden
derivarimplicaciones para el contexto educativo.

2. Metodologia
Es un estudio cualitativo y de contrastacion de los
términos. Se hace una exposicién de los conceptos

y las normas ortograficas en el espafiol

de conciencias fonolégica y ortografica, que son re-
levantes en el desarrollo de la lectoescritura del es-
pafol. Estos se tomaron de estudios procedentes de
ambitos como la psicologia y los procesos de ense-
fianza y aprendizaje, en donde se ha hecho empleo
de estos términos con considerable regularidad.

Se revisa el concepto de norma desde la distin-
cién que se encuentra del uso del término en estu-
dios de variacion lingiiistica y los procesos de apren-
dizaje de sistemas escritos del espafol. A partir de
ello se ofrecen ilustraciones de usuarios adultos
tanto con documentacién mas reciente como con
textos procedentes del Corpus para la Historia Lingiiis-
tica de Colombia (Instituto Caro y Cuervo, 2017-2021).
Posteriormente, se hace una sintesis de lo expuesto
y las implicaciones teéricas que pueden tener en el
ambito educativo.

3.La conciencia fonoldgicay su papel en el alfabeto
del espanol

Se considera que la conciencia fonolégica es el de-
sarrollo de una habilidad metalingiiistica sobre la
forma en que se producen y perciben diversas pro-
piedades articulatorias o actsticas del habla huma-
na en su contexto de uso, de manera tal que, de es-
tas experiencias acumuladas, se logre interiorizar el
conocimiento sobre el (los) sistema(s) sonoro(s) de
una(s) lengua(s) (Foy y Mann, 2001; Hu, 2003).

Existen divergencias en cuanto a la clase de uni-
dades que se establecen como parte de la concien-
cia fonoldgica. En una consideracién restrictiva, Co-
loma et al. (2007, p. 60) afirman que este desarrollo
se debe limitar a dos unidades: los fonemas, sea
como entidades de indole distintiva de elementos
[éxicos a partir de diferencias en los valores timbri-
cos o segmentales percibidos (Vachek & Dubsky,
2003, p. 121) 0 como prototipos auditivos sobre los
cuales pueden asociarse diferentes realizaciones fo-
néticas en calidad de miembros que se categorizan
dentro de conjuntos mentales especificos (Nathan,
2008, pp. 27-30), y las silabas, que cumplen con las
funciones de ser receptoras de contrastes de acen-
tuacién en una palabra fonolégica (Garde, 1972, pp.
15-17) y de proyectar cadenas de vocales y consonan-
tes alrededor de constituyentes que se reconocen
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como pertenecientes a conglomerados de grados
similares de intensidad (Donegan y Stampe, 1978,
pp.30-31). De la Calle et al. (2016, p. 23) afiaden a lo
anterior el reconocimiento de palabras y frases, que
se relacionan con la necesidad de expresar intencio-
nes comunicativas delimitadas por la identificacion
de agrupamientos por las prominencias silabicas y
la entonacién respectivamente. Por Gltimo, Ndfez y
Santamarina (2014, p. 86) incorporan a estas obser-
vaciones la apreciacion de divisiones intrasilabicas,
como larima (e.g. secuencia de vocal seguida de una
consonante, como -an en la silaba [pan]) o el inicio
o ataque (e.g. la consonante m-en la silaba [mar]).

De las tres concepciones expuestas en el parra-
fo anterior, la de Niihez y Santamarina (2014) es la
mas adecuada para efectos de su relacién con las
normas ortograficas por su indole contingente, que
permite caracterizar diferentes niveles de concien-
cia fonolégica como los siguientes: la conciencia
prosodica, que ofrece la capacidad de identificar y
manipular modulaciones de duracién, intensidad
y tono para dar cuenta de la acentuacién de pala-
brasy la entonacion (Holliman etal., 2017, p. 1226),
lasilabica (Jiménez, 1992, pp. 53-54), la intrasilabica
(Gutiérrez y Diez, 2015, p. 45) y la fonémica (Quere-
jeta, 2017, p.15). De estos niveles, siguiendo a Leal y
Suro (2012, pp. 743-749), Cerdas et al. (2013, p. 46), y
Araya (2019, pp. 168-171), se reconoce que, desde el
vientre materno, se comienzan a encontrar los pri-
meros rastros de desarrollo de conciencia prosodi-
ca, de los cuales se hara una profundizacién entre
la etapa fonatoria y la expansién fonética (entre los
dos y los seis meses), siendo seguido del balbuceo,
con el cual inicia la creacién de las conciencias sila-
bica e intrasilabica (desde los seis meses). Posterior-
mente, con la generacién de los primeros vinculos
mentales entre palabras y significados (desde los
trece meses), surgen también las primeras mues-
tras de conciencia fonémica.

Para el ambito del espanol, en donde el sistema
de escritura es alfabético con la adicion de signos de
puntuacién (e.g. la coma) y otros auxiliares (e.g. la
tilde) (RAE y ASALE, 2012), la conciencia fonolégica
contribuye en el papel de colaborar en el afianza-
miento de correspondencias entre, por ejemplo, los

y las normas ortograficas en el espafiol

fonemas (como entidad sonora) y los grafemas (re-
ferentes visuales) mediante lecturas de textos cortos
envoz alta, rondas infantiles (e.g. los canticuentos en
Colombia) y ejercicios de sensibilizacion a la signos
escritos en cartillas (Porta, 2012, pp. 94,100,104-105).

Cabe aclarar que el sistema de escritura del es-
pafiol no es completamente transparente (Hualde
y Colina, 2014, pp. 4-7). Presenta desafios como la
presencia o ausencia de tilde, la cual no siempre
ofrece contrastes entre silaba acentuada e inacen-
tuada (e.g. si como conjuncion frente a si como ad-
verbio), como ocurre por la prominencia enfatica
de los constituyentes posesivos (e.g. el elemento de
primera persona mi en mi casa no lleva tilde inclu-
so cuando podria ser elemento que constituya una
palabra fonolégica aparte del nombre. En lugar de
eso, podrian emplearse signos de exclamacién, aun-
que podrian confundir al lector en voz alta sobre si
interpretar que lo destacado es jmi CAsa!, en donde
la primera silaba del nombre seria |a Ginica acentua-
cién reconocible, o jMI CAsa!, en donde se expresa-
rian dos palabras fonolégicas) (Colantoniy Cuervo,
pp.156-158).

El desarrollo de una conciencia fonolégica, si
bien contribuye a afianzar elementos entre lo so-
noroy lo visual en espafiol, también es insuficiente
para caracterizar lo que ocurre en el surgimiento de
diferentes formas de escritura que se han estado re-
conociendo a nivel social. Por ello, se hace necesaria
la exposiciéon de otro concepto: la norma ortografica.

4.Norma ortografica

El término norma se puede concebir desde dos pers-
pectivas en los estudios de lingliistica aplicada y
tedrica: la primera es como un conjunto de prescrip-
ciones cuya expectativa es la de serempleadas como
elementos de comunicacién que sean comprensi-
bles para todos los usuarios de una misma lengua
(Catald, 1989, p. 65). La segunda es como habitos de
uso y de percepcién que son compartidos por dife-
rentes miembros de una comunidad, constituyén-
dose en componentes de identidad colectiva (Alvar,
1982, p.37). De estas, la Gltima se emplea en estudios
de relacién entre lengua y sociedad, en tanto Cose-
riu (1967) afirma lo siguiente:
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No se trata de la norma en el sentido corriente,
establecida o impuesta segln criterios de correc-
ciény de valoracion subjetiva de lo expresado, sino
de la norma objetivamente comprobable en una
lengua, la norma que seguimos necesariamente
por ser miembros de una comunidad lingiistica, y
no aquella segln la cual se reconoce que ‘hablamos
bien' o de manera ejemplar en la misma comuni-
dad (p.90)

Dentro de esta concepcién de la norma en la lin-
gliistica, se reconocen tres dimensiones (Montes,
1980, pp. 245-247): la diatdpica, que da cuenta de con-
vergencias de empleo de formas de pronunciacion,
|éxicas o gramaticales entre miembros de comuni-
dades que comparten un mismo espacio; la diastra-
tica, que ofrece elementos que son compartidos por
algunos miembros en funcién de criterios como la
edad, el nivel de escolaridad o el oficio que ejercen; y
la diafasica, que expone diferencias con relacién a las
circunstancias comunicativas en que se encuentran
inmersos los hablantes, como lo seria el contraste en-
tre una conversacion entre amigosy la elaboracién de
una peticién a una autoridad aduanera.

Alrededor de la dimensién diafasica se ha cons-
truido el concepto de la norma ortogrifica, el cual
consiste en el conjunto de habitos de uso de los sis-
temas escritos respecto del tipo de relacion que exis-
te entre las personas que los emplean y el contexto
en que llevan a cabo sus acciones (Gémez y Gémez,
2015, pp. 101-102). En el espanol escrito actual, se
pueden distinguir dos normas: la que ofrece un re-
gistro formal, que se compone de un aprendizaje de
una cantidad mayor de simbolos que no guardan
fidelidad con la conciencia fonolégica, como el di-
grafema <qu>, que es un vestigio de un extinto fo-
nema que se reconocia durante el latin empleado en
el imperio romano, pero que desaparecié en siglos
posteriores (Lloyd, 1987, pp.134-137), y uno casual,
que simplifica la representacion con la intencion de
exponer elementos mas reconocibles con lo que se
produce a nivel oral, como es el empleo del grafema
<k> como elemento Gnico para caracterizar al fone-
ma oclusivo velar sordo /k/ (Fernandez, 2015, p. 48).

y las normas ortograficas en el espafiol

Para ilustrar el contraste entre estas normas or-
tograficas, se presenta, por una parte, la imagen
(1a), que es el resumen del articulo de Murujosa y
Sevilla (2022), en donde se identifican muestras
de los empleos grafematicos de <c>y <z> como re-
presentantes escritos separados de un tnico fone-
ma (color azul), que seria la fricativa dental /0/ en
territorio espanol o la fricativa /s/ en otros lugares
hispanohablantes (Hualde y Colina, 2014, p. 7), asi
como la preservacion de los usos separados de <b>y
<v> (color rojo) como formas visuales de dar cuenta
del vigente fonema oclusivo bilabial /b/. Por otra, la
imagen (1b), de Anénimo (2023), opta por el empleo
exclusivo de <b>y <s> para todo lo que se escuche
como /b/ y /s/ respectivamente, ofreciendo una co-
rrespondencia biunivoca entre fonema y grafema,
tal como ocurre con otros elementos escritos, como
<e>y <0> para las vocales /e/ y [o/, lo cual es comin
a ambos registros. Mientras (1a) es caracteristico de
una norma formal, que requiere de una ensenanza
concretade una simbologia que contiene elementos
de origen histérico, como <v>, que es una represen-
tacion de una antigua consonante fricativa labial
sonora reconocida en algunos desarrollos de len-
guas romances posteriores al latin, pero previa a la
irrupcion de poblacién hispanohablante en Améri-
ca (Penny, 2002, pp. 96-97), y de una exigencia de su
empleo en entornos como la elaboracién de peticio-
nes ante entidades oficiales, la creacién de articulos
en revistas de reconocimiento a nivel académico y
de textos extensos, que no se pueden leer en segun-
dos; la imagen (1b) es propia de una norma casual,
que reduce formas escritas en favor de correspon-
dencias biunivocas de fonemas y grafemas, pero
utilizada para mensajes de considerable brevedad
y con la intencién de generar reacciones inmediatas
entre quienes los siguen.
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Imagen 1. Contraste entre muestras de norma ortografica formal y casual

Fuente: (a) procede de Murujosa y Sevilla (2022, p. 47). (b) es de Anénimo (2023).

La imagen 1 ofrece una breve representacion
del contraste entre norma formal y norma casual
en registros del siglo xxi, en donde los dos textos se
difunden en medios digitales, aunque por entornos
diferentes, como las bases de datos en el caso del
articuloy las redes sociales en el del meme. No obs-
tante, esta distincién no es exclusiva de los tiempos
recientes ni siempre se puede vincular a tipos tex-
tuales separados. En el siguiente apartado se ofrece
una caracterizacion a partir de documentos histori-
cos de entre los siglos xvi y xix.

5. Vinculos entre normas ortograficas con la con-
ciencia fonolégica en la historia del espariol

El empleo de normas ortograficas diferenciadas por
grados de representacion visual de una proximidad
a una conciencia fonolégica no es un asunto nuevo.
Elementos de estas divergencias en la escritura se
han estado encontrando en los estudios de filologia
y lingistica histérica, y se han empleado como el
insumo para identificar vestigios del desarrollo de
cambios de formas de pronunciar y escuchar deter-
minados items |éxicos, como es el caso de la norma
formal del latin en textos de Quintiliano en el siglo |
con consonante nasal final en términos como “mul-
tum y quantum” (Vaananen, 1968, p. 116) frente a la
norma casual de las inscripciones del mismo perio-
do histérico en las paredes de Pompeya, que pierde
el registro de estas consonantes en “ia Volcanus” (for-
mal: iam Volcanus) (Vadndnen, 1968, p.117).

También hay formas de escritura divergentes
que se registran en el periodo colonial del territorio
denominado, a nivel politico-administrativo, como
Nuevo Reino de Granada (siglos xvi-xvii) y Virreina-
to de Nueva Granada (siglos xvin-xix), actual Colom-
bia (McFarlane, 1993, p. 6). Para ello, se presentan
las siguientes ilustraciones procedentes del corpus
Documentos para la Historia Lingtiistica de Colom-
bia-DHLC (Instituto Caro y Cuervo, 2017-2021), en
las cuales puede encontrarse una coexistencia de
la norma formal y la casual dentro de un mismo
documento. En la Tabla 1 se exponen dos registros
epistolares del siglo xvi, el de Catalina, una indige-
na cristiana, y el de Pedro de Sotelo. En el primero
se observa la preservacion de algunas caracteristi-
cas de la norma formal, como la abreviatura <xp>,
que guarda correspondencia con las letras de origen
griego chi <X>y rho <P> propias del crismén desde
los tiempos del emperador Constantino el Grande
(Fallena, 2019, p. 13), asi como la preservacién de
una grafema <y> para referirse a la vocal /i/ en ini-
cio de palabra. Esto tltimo también se encuentra en
la segunda carta. Sin embargo, en ambas epistolas
se encuentran elementos propios de una norma ca-
sual, como lo son muestras de posible asimilacién
vocdlica en el texto de Catalina (<monefterios>) y
de empleo de <v> como representante tnico de /b/
en Pedro de Sotelo (<avemos>y <servir>). Una situa-
cién de contraste entre usuarios de procedencias so-
ciales diferenciadas de este mismo periodo histérico
y ambito politico-territorial también se llevé a cabo
en Ruiz (2018).
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Tabla1

Catalina. AGN, Seccién Colonia, Fondo Caciques e indios, leg.

Fragmento del documento

9, f.538r.21/11/1571 (Santa Fe, Bogota)

Transcripcién
paleografica

Adaptacion actual

o ¥ o
'}’ !'I.' :d “ r"!“:’:rd

<yndia xpiana> India cristiana

= o Metie e #158
A '{é"{}'T > Fn; Tm{’ﬁf 7

Fragmento del documento

Pedro de Sotelo. AGN, Seccion Colonia, Fondo Caciques e indios, leg. 26, ff. 92r-93r. 4/11/1580 (Cali, Valle del Cauca)

<layglesiay
monefterios>

La iglesiay monasterios

Transcripcién
paleografica

Adaptacién actual

andé‘z s ﬂ,é‘-«'ﬂd“rl. e ﬂf’;::;‘ 2

_i"::'ruiw?t

<les avemos de
servir>

Les habemos (hemos) de
servir

/foﬂ.::l’.cdcf:ﬂ—

<yndio ladino Indio ladino cristiano

cristiano>

Nota: AGN significa ‘Archivo CGeneral de la Nacién', lugar en donde se
Fuente: Instituto Caroy Cuervo (2017-2021).

En la Tabla 2 se ofrecen muestras de coexistencia
de lanorma formal conla norma casual en esta carta
del siglo xvide un alto mando militar. Se encuentran
muestras de un yeismo emergente local con <los
faios>y escritura como palabras fonolégicas tnicas
de secuencias de preposiciones con otros constitu-

conservan los documentos originales.

yentes, como se reconoce en <endicho> y <enel>,
los cuales son caracteristicos de una norma casual.
También se encuentran usos de la norma formal con
el caso de <f> como variante de <s> (Soto, 2013, p. 52)
en <defta> para ‘de esta’, que siguié estando presen-
te hasta el siglo xvin (cf. RAE, 1741, p. 78).

Tabla2
Gregorio Lasso de la Vega. AGN, Seccion Colonia, Fondo Aduanas, leg. 1, ff. 726r-727r.13/03/1687 (Cartagena de Indias, Bolivar,

Colombia)

Fragmento del documento

Transcripcién
paleografica

Adaptacién actual

o L wemea -

W;MPW-

Drareiin, 7-4-“& 5
s / //fjl : }f’,,/%‘f ngv,i:

<enel ayuntamiento
defta ciudad>

En el ayuntamiento de
esta ciudad

Eg B o L T

/ 7 e <tales petiziones> Tales peticiones
e b e s .r:’.t.‘.l.v"!:
#__ <los faios> Los fallos
g ST ¥
I“:::'a- l'-'-

S R L AT SR | e /
o ; ,W
ﬁwaaﬁ ﬁ‘;’f“‘”‘( _ f e

Reconocida en dicho
tribunal

<reconozida endicho
tribunal>

Fuente: Instituto Caroy Cuervo (2017-2021).
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La Tabla 3 expone ejemplares tomados de la
transcripcion de un proceso judicial por parte de un
escribano en el siglo xvii. Son aspectos de la norma
formal la escritura de consonantes dobles conse-
cutivas, que era algo estipulado que, apenas un par
de décadas atras, se pedia comenzar a reducir en
SU USO porque ya se reconocia que no se encontra-
ban fonemas geminados en ese periodo de tiempo
desde la primera ortografia de la Real Academia
Espafiola (RAE, 1741, pp. 228-230). Lo mismo ocurre
con la presencia de un grafema <h>, que ya no era
un sonido reconocido a nivel auditivo en este siglo

y las normas ortograficas en el espafiol

(cf. Penny, 2000, pp.45-47). De la norma casual se re-
conoce el empleo de <s> para intentar reportar un
seseo procedente del habla del espanol por parte
de un indigena testigo de unos hechos de conducta
criminal, asi como la muestra de <d> al lado de <v>
para dar cuenta de una incipiente asimilacién entre
consonantes consecutivas distintas a la comin com-
binacién de verbo en infinitivo con clitico (Lapesa,
1981, p. 391), el cual termind reportandose de mane-
ra consistente en zonas del norte de Colombia du-
rante los siglos xx y xxi (Nieves, 2002; Bernal y Diaz,
2017, p. 27; Orozco, 2023, p. 232).

Tabla3
AGN, Seccion Colonia, Fondo Caciques e indios, leg. 72, ff. 395r-400r. 14-20/11/176 4 (Silos, Norte de Santander). Escrito por

“Antonio de Soto”, escribano. Testimonio de un indigena

Fragmento del documento

Transcripcion
paleogréfica

Adaptacion actual

ggﬁ-ﬁfﬂ

<catorze>

Catorce

,u:.-n.-o— £ e Al

r
QMJ!; f.ﬁcﬂi ﬂgﬂfﬂ

| ST

<justissia mayor>

Justicia mayor

*%ﬁl ax/iifa ﬁw 0,&7 m&ﬁ?czg ﬂé’{fﬁﬂ

<haver sido informado
por notissias siertas>

Haber sido informado
por noticias ciertas

<jueses advitros>

Jueces arbitros

4
i
y‘ngL«r agikaém
7

Fuente: Instituto Caroy Cuervo (2017-2021).

En la Tabla 4 se da reporte de unos elementos
de coexistencia de las normas formal y casual en la
transcripcion del testimonio de un hispanohablan-
te criollo (descendiente de europeos asentados en
Ameérica) por parte de unjuez en un proceso judicial
del siglo xix. Es de la norma casual encontrar trans-
crita la asimilacién de nasalidad en <informanme>,
la escritura de la conjuncion <e> con el verbo en una

sola palabra y un intento de simplificar la escritura
del fonema oclusivo bilabial sonoro /b/ con solo <v>.
De la norma formal se encuentran las abreviaturas
del primer fragmento para referir al ‘ilustrisimo se-
fior, el empleo de <h>y el empleo del grafema <y>
para referir a la vocal /i/ en contexto interno de pa-
labra.
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Tabla 4

AGN, Seccion Colonia, Fondo Caciques e indios, leg. 59, ff. 987r-1002r. 6/10-23/12/1818 (Timana, Huila). Escrito por “Manuel

Andrés Carvajal”, vicario y juez comisionado. Testimonio de un europeo-criollo

Fragmento del documento

Transcripcién Adaptacién actual

paleografica

Itz 5

<Ill{ustrisi]mo S[efA]or> [lustrisimo Sefior

N

@)#;'Wﬂ’/& E o f..“-’

& s,

<einformanme> Einformarme

7 la

<ciudad de Neyva> Ciudad de Neiva

r.f ;’é’*ﬂﬁﬁy‘.ﬁ% t:! "
a ”7: "‘* >

<yhaviendo llegado> Y habiendo llegado

Fuente: Instituto Caroy Cuervo (2017-2021).

Lo que presentan estos testimonios histéricos del
periodo colonial es que en un mismo usuario pue-
den coexistir usos de normas ortograficas diferen-
ciadas, como en la actualidad lo puede ser una per-
sona que escribe para sus amigos en redes sociales
de una maneray para la elaboracién de una tesis de
doctorado de otra. Cabe aclarar que a los funciona-
rios autorizados para hacer transcripciones de los
procesos judiciales se les pedia que sus anotaciones
guardaran la mayor fidelidad con lo dicho por los
testimonios, lo que obligaba dejar algunos elemen-
tos de vocabulario y pronunciacion tal cual se escu-
chaban que podrian haber sido emitidos por la victi-
ma o el acusado (Taiano, 2011, pp. 184, 196), dejando
consignados algunos vestigios de proximidad con la
conciencia fonolégica que se les conocen en la his-
toria del espafiol como “‘competencia escrita de im-
pronta oral” (Oesterreicher, 1994, pp. 159-160; Stoll,
1996, p. 429). Ademas, los autores de las cartas en los
primeros siglos expuestos también tuvieron acceso
a alguna forma de aprendizaje sobre el sistema de
escritura de la época, sea por algtn religioso parti-
cular perteneciente a alguna congregacién recono-
cida por la monarquia, como ocurrié con Catalina,
o por una formacién mas constante en cuarteles y
colegios, que es el caso de Gregorio Lasso de la Vega

(De Zamora, 1945, p. 329). Ello conduce a la necesi-
dad de reflexionar sobre el papel que tiene la edu-
cacion en el desarrollo de la escritura y lo que esta
aportando la historia del espafiol en esa direccion,
de lo cual se hace mencién en el siguiente apartado.

6. Los vinculos de la educacion con las normas or-
tograficas

En la segunda seccién del articulo se informé de la
influencia que ha tenido la conciencia fonolégica en
el reconocimiento de representaciones del sistema
de escritura del espafiol. En este apartado se infor-
ma de la existencia de dos normas ortograficas, la
formal y la casual, siendo esta tltima la que guarda
mas cercania con aspectos de la pronunciacién de
los diferentes siglos. Mientras el reconocimientoy la
produccién de sonidos del habla humana son aspec-
tos que se desarrollan desde las semanas finales de
un proceso de gestacién (cf. Loria-Rocha, 2020, pp.
175-176), es en ambientes de formacién con perso-
nas usuarias de los alfabetos con quienes se aprende
a escribir (Navarro et al., 2020, pp. 4-5), lo que con-
duce a considerar que se debe establecer un tipo de
orientacién diferente a lo relacionado con lo auditi-
vo y lo articulatorio en la mente de los usuarios: la
conciencia ortografica.
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La conciencia ortografica se caracteriza por ser la
capacidad de identificar y manipular los diferentes
signos escritos en tanto pertenecientes a sistemas
convencionales de representacion visual sobre len-
guas particulares (Rodriguez et al., 2005, p. 9) y que
se hace para afianzar formas de producir documen-
tos que sean comprensibles y valorables como ade-
cuadas para las diferentes circunstancias de comu-
nicacion (Diez y Gliemes, pp. 2016, 439-440). Si bien
puede emerger en la infancia dentro de un entorno
escolar (Diaz y Cabeza, 2012, p. 99), también es po-
sible que se desarrolle en procesos de alfabetiza-
cién de la edad adulta, como fue el caso del método
de educacion de poblacién obrera y campesina en
Colombia que se llevé a cabo por la emisora Radio
Sutatenza, de la Accién Cultural Popular (Rausch,
2012, pp. 94-95) o en el contexto de la ensefianza de
segundas lenguas en redes sociales, como la irrup-
cion de talleres de escritura creativa en Sarmiento y
Vargas (2020, p.160).

En las universidades se exige la norma ortografi-
ca formal como el modelo tnico de obligatorio uso,
que ha de ser el sujeto de evaluacion que los profe-
sores valoraran en términos de lo correcto y lo inco-
rrecto frente a los usos escritos de sus estudiantes,
por lo cual aquellos elementos que difieren de esta
norma, aun cuando pueden ser mas cercanos a una
impronta oral, se apreciaran de manera negativa
(Rossi, 2023). Esta ensefianza, en tiempos recientes
y del mundo digital, con la irrupcién de cada vez
mas extensas producciones textuales en las redes
sociales, se esta interpretando como una situacién
de incrementos de déficits en la competencia escri-
ta por parte de la poblacién joven (Avendano et al.,
2017; Sito y Moreno, 2021, pp. 159-161). No obstante,
en el contexto colombiano, se han encontrado pocos
reportes de ensefianza de ortografia en los recientes
estandares de competencias del lenguaje para los
niveles escolares basicos y de secundaria, quedando
relegados a parte de los conocimientos que se deben
obteneren noveno grado (MEN, 2006, p. 39), aunque
si se identifica la necesidad de fortalecer las habili-
dades de reconocimiento y produccién entonati-
va durante los primeros tres afios en primaria, que
es parte del desarrollo de la conciencia fonolégica
(MEN, 2006, p. 32). Esta situacién da cuenta de una

y las normas ortograficas en el espafiol

desconexidn que se reconoce entre unos niveles de
ensefanzay otros, y que requiere de propuestas de
revision de los estandares para poder superar estas
dificultades.

Desde las reflexiones de la educacion, se plantea
el requerimiento pedagdgico de presentar referen-
tes reconocibles (i.e. de proximidad cognitiva con el
contexto local, lo que también conlleva un proceso
de sensibilizacién y aprendizaje de las dindmicas
sociales del lugar por parte de los docentes) en los
miembros de la comunidad para la que se ensena
(Freire, 2005 [1970], pp. 113-114) y la produccién de
estrategias de segmentacion con transicion silabica
parairasociando los fonemas con los grafemas des-
de los primeros momentos del proceso de aprendi-
zaje de la escritura (Freire, 1997 [1969], pp. 114-119).
Desde los estudios sociolinglisticos, Labov (1972, pp.
237-240; 2012, pp. 267-276) postula la necesidad de
informar sobre las normas lingdisticas vernaculas
y sus posibles relaciones con maneras de uso mas
estandarizadas para su mayor comprension y reco-
nocimiento en las aulas, lo cual, por una parte, trata
de reducir un conjunto de concepciones en el ambi-
to escolar que se han construido sobre una nocién
patologizadora de los usos lingtisticos que no obe-
dezcan el modelo formaly, por otra, que se genere
una mayor interiorizacién de la diversidad social de
formas de hablary escribir en miembros de diversas
comunidades que comparten el mismo lugar.

Sise retinen las postulaciones de los dos parrafos
anteriores, se podria pensar en la recuperacion de
ensenar elementos para desarrollar una conciencia
ortografica en niveles previos a noveno grado, aun-
que con dos asuntos de contenido por revisar en su
implementacion: el primero, informando de la exis-
tencia de una norma ortografica casual, ante la cual
el estudiante va a encontrarse con mas regularidad
enambientesdigitales cotidianos,comolasredesso-
ciales, y con la cual puede identificar algunas proxi-
midades con la conciencia fonolégica con las cuales
difiere de la formal. El segundo, que se relaciona con
esta Gltima norma, es que se puede considerar su
ensefianza como un producto institucionalizado y
que porta elementos que no dan cuenta de lo sono-
ro, sino de lo histérico, como se expuso previamente
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con <v>y con <h>, ademas de recalcar su valor fun-
cional en la atencién a requerimientos de educacion
superior, del ejercicio laboral y de acceso a atencion
en entidades estatales o empresariales.

7. Sintesis final

Se ha observado que la conciencia fonolégica, que
se orienta desde la oralidad, se desarrolla desde las
tltimas semanas de gestacién y se extiende a uni-
dades que van mas alla del fonema y la silaba, sir-
viendo de un insumo pedagégico necesario para la
consolidacién de la conciencia ortografica, que se
implementa en ambientes de aprendizaje explicito,
en particular, para el establecimiento de asociacio-
nes mentales entre lo sonoro y lo grafematico, asi
como en laidentificacién de ciertos usos de la tilde o
de la segmentacion de las palabras en silabas.

En la ortografia del espafol se reconocen dos
normas: la formal, que incorpora simbolos institu-
cionalizados y de algunos fonemas histéricamente
documentados (como <h>), con importancia como
medio de necesario empleo en el ambito académi-
co, educativoyde direccion hacia las autoridades; y
la casual, que trata de aproximar, mediante simpli-
ficaciones, parte de sus representaciones grafema-
ticas a las fonémicas actuales, pero que, en la ac-
tualidad, guarda vigencia en medios digitales con
acceso a mensajeria breve, inmediata y de pronta
reaccion. Estas variaciones en la escritura son he-
chos que pueden coexistir en documentos elabo-
rados por las mismas personas, como se ha obser-
vado en producciones durante el periodo colonial
entre los siglos xvi y xix.

Existen asimetrias entre lo que se encuentra en
los procesos de evaluacion en la universidad y lo que
se reconoce en los estandares de educacién basica
y secundaria a nivel de ortografia, ademas de que,
en los tiempos recientes, se hace poco énfasis de su
ensefanza en las escuelas. Ello conduce a proponer
su incorporacion mas detallada en estos ambientes,
pero con las postulaciones de anadir mas informa-
cién de contexto en el proceso, tanto de la funciona-
lidad de la norma casual como de la historicidad de
la norma formal.

y las normas ortograficas en el espafiol

Como tareas pendientes de investigacion, se en-
cuentran las siguientes: podria llevarse a cabo algu-
na prueba piloto de esta formacién en las normas
ortograficas como electiva en alguna universidad,
como componente de ensefianza en algin grado
del nivel basico (e.g. cuarto o quinto) y como con-
tenido recurrente en un par de cursos dentro del
nivel secundario. A partir de ello, se pueden realizar
comparaciones en el desempefio de procesos de
comprension y produccion escrita entre un antes y
un después de estas acciones didacticas. También,
podria intentarse hacer ejercicios de identificacion
de posibles divergencias en los usos escritos, no en
cuanto a divisiones tradicionales como la del grado
de generalidad con que se exponen, esto es, error
vs. equivocacion (e.g. Sotomayor et al., 2017), sino,
mas bien, si estos se pueden reinterpretar como ele-
mentos de norma casual basados en aspectos de la
conciencia fonolégica que irrumpen en un uso mas
formal (e.g. el no escribir términos con <h> puede
obedecer a que no se le identifica con sonido alguno
en espafol) o no (e.g. el empleo de guiones después
de las afirmaciones de los personajes en un relato,
como —Trabajo en la escuela— contesto Pepe—). Ello po-
dria motivarala creacion de estrategias de ensefian-
za distintivas para caracterizar estas situaciones con
mas precision.
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Resumen

En este articulo se presenta el resultado de una investigacion
cuyo objetivo fue analizar el uso de los memes como recurso
pedagdgico para fortalecer la lectura critica en estudiantes de
undécimo grado de una instituciéon educativa en Cartagena de
Indias. En primer lugar, se identifican las problematicas rela-
cionadas con la lectura critica a través de una fase de reflexion.
Luego, se presenta el diseno e implementacién de una estrate-
gia didactica que se basa en las problematicas de comprensién
e interpretacion lectora. Para lo anterior, se utilizaron técnicas
e instrumentos de recoleccién de datos como entrevistas, una
prueba diagndstica, secuencias didacticas y observaciones. La
metodologia empleada fue cualitativa, interpretativa y sociocri-
tica de investigacién-accion. Con el objetivo de resolver los ob-
jetivos propuestos, la investigacidn se estructuro en tres fases:
reflexion, planeacion y ejecucion, y evaluacién de resultados.
Para examinar la informacién recolectada en la fase reflexiva se
utilizaron diferentes métodos de analisis y en conclusién, se en-
contraron aportes significativos en la implementacién de la es-
trategia propuesta, especialmente, en la ampliacién de la pers-
pectiva critica, comprensiva y analitica de los estudiantes sobre
el uso y proposito de los memes, lo cual puede reflejarse en un
mejor rendimiento en las pruebas nacionales (Icfes) cuando se
propone el analisis de textos discontinuos.

Palabras clave: aprendizaje significativo, lectura critica,
meme, recurso pedagdgico, textos discontinuos.

Abstract

This article presents the results of a research study aimed
at analyzing the use of memes as a pedagogical resource to
strengthen critical reading skills in eleventh-grade students
at an educational institution in Cartagena. The study begins
by identifying the issues related to critical reading through a
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reflection phase. Subsequently, the design and
implementation of a didactic strategy based on
comprehension and interpretation problems are
presented. Techniques and data collection instru-
ments such as interviews, a diagnostic test, didactic
sequences, and observations were used for this pur-
pose. The methodology employed was qualitative,
interpretive, and sociocritical research-action. It was
structured into three phases: reflection, planning
and execution, and evaluation of results, with the
aim of addressing the proposed objectives. Differ-

ent methods of analysis were used to examine the
information collected during the reflection phase.
In conclusion, significant contributions were found
in the implementation of the proposed strategy,
particularly in expanding students’ critical, compre-
hensive, and analytical perspectives on the use and
purpose of memes, which may result in improved
performance in national exams that involve the
analysis of non-linear texts.

Keywords: Critical reading, Discontinuous texts,
Meaningful learning, Meme, Pedagogical resource.

1. Introduccion

Los niveles de comprension lectora y lectura critica
son una de las principales problematicas presen-
tadas en los contextos educativos. En este aspecto,
desde las aulas, es posible la implementacion de
estrategias diversas que posibiliten la atencién de
estas dificultades, dado que estos componentes im-
pactan, de forma transversal, el rendimiento acadé-
mico en las areas de estudio. Adicionalmente, si no
hay unaintervencién oportuna, estas problematicas
pueden impactar los procesos académicos de los es-
tudiantes a largo plazo. En ese sentido, tal y como lo
afirman Restrepo, Aragény Martinez (2019),

la promocién del lenguaje escrito debe enten-
derse como un ejercicio de mediacién sociocultural
que va mas alla del acto de alfabetizacién funcio-
nal y que influye en aspectos como la apropiacién
e intercambio cultural, la interaccién y participa-
cién comunitaria y las posibilidades de realizacion
de los individuos para que puedan vivir la vida que
quieren. (p.105)

De acuerdo conloanterior, se encontrd que es ne-
cesario realizar una intervencién en un caso especifi-
co de una institucién educativa ubicada en la ciudad
de Cartagena de Indias. No obstante, se requiere
conocer, de forma general, lo expuesto por el Insti-
tuto Colombiano para la Evaluacién de la Calidad
de la Educacién —Icfes (2022) en lo relacionado con
el “Informe nacional de resultados Saber 11”. Dicho
documento revela los bajos resultados en el area de
lenguaje obtenidos por los estudiantes del dltimo
grado de las distintas instituciones educativas del

pais. Estos resultados se relacionan, principalmente,
con las caracteristicas socioeconémicas e impactan,
posteriormente, como lo indican Cisneros, Olave y
Rojas (2013), en su vida universitaria. Sin embargo,
es importante considerar, como elemento pertinen-
te, los distintos cambios y trasformaciones que ha
atravesado la educaciéon colombiana en los tltimos
afos, teniendo como referente mas reciente la pan-
demia del COVID-19, que tuvo un impacto conside-
rable en diversos ambitos de la vida cotidiana y con
el cual se demostré la importancia de integrar las
TIC en los curriculos (Sarmiento y Vargas, 2020). En
consecuencia, los resultados de estas pruebas estan-
darizadas pueden reflejar multiples aspectos que
son transversales a la vida escolar.

En la fase diagnéstica, se determiné que los re-
sultados obtenidos en lectura critica en el contexto
nacional, local e institucional en el Gltimo cuatrienio
correspondiente a los afios del 2018 al 2021, segln
datos proporcionados por Icfes (2023), no superaron
el promedio de 60 puntos de 100 posibles en el area
de lenguaje en lo referente a la prueba de lectura
critica; esta situacion enciende las alarmas y permi-
te realizar una reflexion sobre las estrategias utili-
zadas para la consecucién del fortalecimiento de las
competencias de lenguaje, principalmente, aquellas
relacionadas a la comprension de los diferentes ti-
pos de textos. Estos resultados realizan un llamado
a los docentes de esta area para focalizar la lectura
critica como un componente que debe ser mejorado
y que, por lo tanto, requiere de especial atencion.
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El caso especifico que se trabaja en este articulo
corresponde a un grado undécimo, a saber 11-4, de
unainstituciéon educativa de la ciudad de Cartagena
de Indias. Al indagar sobre las caracteristicas de los
estudiantes, se encontré que demostraban poco in-
terés por la lectura, especialmente, en los textos de
formatos impresos como las obras literarias, libros
de tematicas especializadas, periddicos, revistas,
entre otros. Esta situacion hace que a los jévenes
se les dificulte alcanzar un nivel de lectura mas alla
del inferencial, evidenciando dificultad a la hora de
comprender textos presentados en diferentes for-
matos, como textos, imagenes, videos o mixtos. Lo
anterior tiene un impacto en su rendimiento aca-
démico en las diversas areas, dado que se asocian
estos bajos niveles de lectura, de forma proporcio-
nal, con bajos niveles de rendimiento académico.
Basados en esta situacion, se planteé la posibilidad
de llevar, a las aulas de clase, textos en formatos di-
ferentes con el objeto de fortalecer la competencia
de la lectura critica.

En concordancia con lo anterior se formulé el
siguiente interrogante: los memes como recurso
pedagégico, ;como fortalecen el desarrollo de la
lectura critica en estudiantes de undécimo grado de
una institucién educativa de la ciudad de Cartagena
de Indias? Esta pregunta posibilité guiar la investi-
gacion hacia la innovacién en las aulas a través del
analisis del meme, como forma textual mas cercana
a los estudiantes, con el fin de fortalecer la lectu-
ra critica. De esta manera se disend e implementd
una estrategia didactica que permitié fortalecer,
mediante los memes, la lectura critica en los edu-
candos; finalmente, se evalué la estrategia imple-
mentada mediante el proceso metodolégico deno-
minado triangulacién, en donde se tomaron como
referentes de analisis los resultados logrados en el
diagnéstico, los aportes tedricos de autores relevan-
tes con la tematica tratada y los resultados alcanza-
dos en laimplementacién de la estrategia didactica.

En lo que concierne a los aportes tedricos, el
presente articulo consider6 que las categorias rela-
cionadas con los memes, los recursos pedagdgicos
y lectura critica fueron significativas para todo el
desarrollo del proceso investigativo. Las contribu-

ciones de Dawkins (1993) en relacién con el meme
son fundamentales para el sustento tedrico de este
trabajo, dado que él manifiesta que este concepto
esta relacionado directamente con la memoria, ex-
plicando que se propagan facilmente de un cerebro
a otro. En el mismo sentido, realiza un comparativo
muy interesante entre las caracteristicas del meme
y las funcionalidades de los genes, el autor expresé
que, asi como no todos los genes podian realizar sus
propias copias o replicas, algunos memes tienen un
éxito mayor que otros. Esta reflexiéon nos invita a
considerar a utilizar con mayor frecuencia en los es-
cenarios educativos este tipo de recursos sociales y
cotidianos de gran impacto.

En lo que respecta al meme como nexo entre
el sistema educativo y el nativo digital Campillay
(2016) indica que:

En Educaciéon, todo meme puede ser utilizado
para medir el progreso de aprendizaje tanto en una
actividad evaluada (formal) o como herramienta
didactica (informal). La idea de estar construyen-
do permanentemente formas de diagnosticar y
evaluar conocimiento, puede ser analizada eficaz
y rapidamente mediante un uso dosificado. En este
sentido, los memes tienen un poder de descripcidon
y explicacion en torno a un fenémeno, hecho o de-
sarrollo cultural mucho mas efectivo para la cultura
juvenil, globalizada —y por ende hiperconectada—
en el ambito educativo del sigloxXxT. (p. 5)

Es decir, los memes como recursos didacticos y
académicos son herramientas fundamentales para
el desarrollo de diversas competencias en los estu-
diantes, no solo en el area de lenguaje, sino que, por
su caractersocial, puede ser utilizado en las distintas
ciencias del saber, proporcionando asi una articula-
cion pertinente entre la distintas dinamicas sociales
y los propésitos educativos planteados por cada una
de las instituciones educativas.

Las investigaciones acerca de las problematicas
y necesidades educativas sobre la lectura critica re-
quieren innovaciones constantes en materia didacti-
caconel findeatenderalas necesidades particulares
de los estudiantes. Adicionalmente, la articulacién
de diversas areas, es decir, la interdisciplinariedad,
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posibilitaabordar una problematica desde maltiples
perspectivas y, de esta manera, contribuir a su solu-
cion. De tal forma que, el mejoramiento de los nive-
les de lectura critica requiere una articulaciéon y un
abordaje innovador que, con recursos como los me-
mes, permiten impactar la realidad de los estudian-
tes y aportar asi a un mejor rendimiento académico.

2. Metodologia

Enla metodologia se estableci6 el modo hacer cuali-
tativo, descrito por Cisterna (2007) como un método
humanista en el sentido de que se guia por el deseo
de conocer el tema de estudio y de empatizar con
la situacion particular de los sujetos estudiados. En
el mismo sentido, Cisterna (2007) da a conocer que
este modo de investigacion es muy pertinente en el
contexto escolar teniendo en cuenta que mediante
esta metodologia se puede analizar de manera sig-
nificativa aspectos internos y externos de la realidad
educativa, establecida esencialmente por el plano
de la comunidad educativa, el aula, los aspectos de
gestiony la cotidianidad.

Por otro lado, Sampieri (2018) expresa que:

Las investigaciones cualitativas suelen producir
preguntas antes, durante o después de la recolec-
ciény analisis de los datos. La accion indagatoria se
mueve de manera dindmica entre los hechos y su
interpretacion, y resulta un proceso mas bien “cir-
cular” en el que la secuencia no siempre es la mis-
ma, puede variar en cada estudio. (p. 8)

En otras palabras, las afirmaciones anteriores
revelan que el modo hacer cualitativo es una meto-
dologia asociada a lo social, educativo y cultural, de
caracter reflexivo e interpretativo de los fendmenos
y comportamientos de los sujetos en estudio; ade-
mas, propone un escenario propicio para la imple-
mentacion de técnicas e instrumentos de investi-
gacion donde los investigadores no solo los aplican,
sino también, participan activamente junto a los di-
ferentes actores que hacen parte del proceso investi-
gativo para lograr los objetivos planteados.

2.1. Enfoque
En lo correspondiente al enfoque seleccio-
nado se utilizd el interpretativo que siguiendo a

Cisterna (2007) “se basa principalmente en el valor
de la comprension entre el investigadory los sujetos
de estudio, lo que permite orientar las acciones de
interpretacion y de aplicacién, y que se expresa en
los métodos cualitativos” (p. 5). Lo anteriormente ex-
puesto estd en concordancia con lo manifestado por
Vain (2012) quien sostiene que para la realizacion de
unainterpretacion asertiva de todo el proceso inves-
tigativo es fundamental tener en cuenta los elemen-
tos esenciales provenientes de las narraciones de los
sujetos sociales que hacen parte de la investigacion
junto a las narraciones realizadas por los investiga-
dores a partir de los eventos observados.

2.2. Modo saber

En cuanto al modo saber utilizado en el recorrido
metodolégico investigativo se tuvo en cuenta el so-
ciocritico, que de acuerdo con las palabras emplea-
das por Unzueta Morales (2011) consiste en que:

retine la ideologia y la autorreflexion para la
construccion compartida de los conocimientos en
un proyecto politico cuyo propdsito central es la
transformacion de las relaciones sociales por me-
dio de la bisqueday ejecucion de soluciones a pro-
blemas significativos de las comunidades, a partir
de su propia actividad. (p.107)

Este planteamiento permite inferir que, al igual
que el enfoque interpretativo, el modo saber socio-
critico permite atender las problematicas sociales
tomando como principal insumo las propias dina-
micas contextuales de la comunidad intervenida,
por tal motivo, se convierte en un elemento signifi-
cativo dentro del proceso investigativo cualitativo
teniendo en cuenta que posibilita la obtencién de
trasformaciones asertivas utilizando estrategias
pertinentes de atencion social.

2.3.Tipo de investigacidon

El tipo de investigacion utilizado fue la investi-
gacion accion, basada en los lineamientos de la In-
vestigacion Accion Pedagogica (IAP), propuesta por
Gdémez (2003), la cual tuvo como propésito principal
transformar las practicas pedagdgicas docentes evi-
denciadas en los resultados obtenidos en la imple-
mentacion de la propuesta investigativa; asimismo,
el autor antes en mencién propuso tres fases que
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fueron determinantes para el logro de los objetivos
de investigacion planteados, estas fases fueron: fase
de reflexion sobre un area problematica, fase de pla-
neacién y ejecuciéon de acciones y la fase de evalua-
cion de resultados.

En lo correspondiente al presente articulo, se
tomo6 como referente de analisis solo la fase diag-
nostica relativa a la reflexion sobre un area proble-
maticay las técnicas e instrumentos metodolégicos
utilizados. Cabe anotar que la investigacion conté
con una poblacién de 144 estudiantes establecida
por el nimero total de los estudiantes de undéci-
mo grado pertenecientes a la instituciéon educativa
intervenida. En el mismo sentido, para la seleccién

dela muestra, se tuvo en cuenta el tipo homogénea.
Seglin Sampieri (2018), este tipo de muestra consis-
te en que “Esta seleccion las unidades que se van a
seleccionar poseen un mismo perfil o caracteristi-
cas, o bien comparten rasgos similares. Su propdsi-
to es centrarse en el tema por investigar, o resaltar
situaciones, procesos o episodios en un grupo so-
cial” (p. 431).

Como se muestra a continuacion en la Tabla1, la
seleccion correspondi6 a los estudiantes del grado
11-04 (24 estudiantes), quienes, como dice el autor,
comparten caracteristicas semejantes en lo que res-
pecta a su estrato social y sus edades, las cuales osci-
lan entre los 15y los 18 anos.

Tabla1. Poblaciény muestra

Poblacién: 144 estudiantes pertenecientes al grado 11.

11-1 37 Estudiantes
11-2 35 Estudiantes
11-3 36 Estudiantes
11-4 36 Estudiantes

Total: 144 Estudiantes

Muestra: 26 Estudiantes pertenecientes a 11-4

Fuente: elaboracién propia.

En lo que concierne a las técnicas utilizadas se
seleccionaron la entrevista y la observacion; sobre
la primera Cisterna (2007) expresa que la principal
intencion en su implementacion es “que el investi-
gador lo que pretende es deducir (inferir) informa-
cion, sistematizarla, darle una organizacién, para
luego proceder a su interpretacion, de acuerdo con
las finalidades de su investigacion” (p. 123). Asimis-
mo, sobre la segunda Sampieri (2018) sostiene que
“El investigador mantiene experiencias directas con
los participantes y el ambiente” (p. 464).

Los instrumentos correspondieron al test diag-
ndstico y permitieron identificar las principales
dificultades en lo que respecta a la comprension
de textos, especialmente a los textos discontinuos;
también, se utilizé el modelo de pauta de entrevis-
ta planteado por Cisterna (2007) que también hace
parte del diagnéstico y, a su vez, permitié servir de
insumo pertinente tanto para el analisis del plan-
teamiento del problema como para el disefio de la

estrategia didactica; se implementé la estrategia
pedagégica mediante una secuencia didactica pro-
puesta por Diaz-Barriga (2013) que tuvo como obje-
tivo principal establecer una serie de actividades en
diferentes momentos los cuales permitieron forta-
lecer las competencias interpretativas y compren-
sivas textuales en los estudiantes seleccionados de
undécimo grado.

Finalmente, para la realizacién del seguimiento
de las actividades propuestas en cada una de las se-
siones de la secuencia didactica, se utilizo el instru-
mento denominado guia de observacién propuesto
por Cisterna (2007), dado que permiti6 a los docen-
tes investigadores recopilar todos los eventos y ele-
mentos pertinentes transcurridos en cada una de las
actividades propuestas en las sesiones planteadas.

A continuacion, en Tabla 2 se sefialan los instru-
mentos aplicados y sus respectivas fuentes.
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Tabla 2. Instrumentos de investigacion

Instrumento Autor

1. Test diagnostico

Elaboracion propia, referente MEN (2018)

2. Modelo de pauta entrevista

Cisterna (2007)

3. Secuencia didactica

Diaz-Barriga (2013)

4. Guia de observacién

Cisterna (2007)

Fuente: elaboracién propia.

Fase 1. Reflexion sobre un area problematica

Esta fase estuvo relacionada con el primer ob-
jetivo especifico de la investigacion, y orientada a
identificar las principales problematicas relacio-
nadas con la lectura critica en los estudiantes de
undécimo grado de una institucién educativa de
la ciudad de Cartagena de Indias. Se implementé
el test diagndstico y entrevista a los docentes y con
ello se establecieron cudles fueron los principales
factores donde los educandos tuvieron mayores
problemas con respecto a la comprension de textos
discontinuos. Para el disefio e implementacion de
la estrategia propuesta, se realizé el test diagnosti-
co correspondiente a la interpretacion de los textos
discontinuos relacionados a preguntas referentes
de las pruebas saber 11; algunas de ellas fueron
adaptadas a las necesidades y objetivos propuestos
para la actividad diagnéstica, lo cual proporcioné
informacion relevante.

En lo que respecta a la implementacién del mo-
delo de pauta de entrevista es importante destacar
en primer lugar, que este instrumento estuvo basa-
do por el modelo de pauta propuesto por Cisterna
(2007), en segundo lugar, cabe anotar que se le rea-
liz6 una serie de adaptaciones para poder obtener
los propésitos definidos en el primer objetivo de la
investigacion; finalmente, las preguntas se disefia-
ron teniendo en cuenta las tres categorias pertene-
cientes a la investigacion, a saber: recurso pedagé-
gico, lectura criticay el meme. La finalidad radicé en
identificar las principales dificultades que presen-
tan, tanto estudiantes como docentes, en la com-
prension e interpretacion de textos relacionados con
los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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3.Resultados

El analisis de los resultados se realizé en dos etapas.
La primera fue la correspondiente al analisis de los
datos recolectados en la fase diagnéstica o de re-
flexion sobre un area problematica; la segunda par-
te corresponde a la interpretacién de los resultados
obtenidos en la implementacién de la secuencia di-
dactica propuesta.

En lo que respecta al analisis del primer instru-
mento de recolecciéon de informacién denomina-
do test diagndstico se tomaron como referentes de
andlisis dos preguntas; una de ellas muestra que la
mayoria de los estudiantes contestaron incorrecta-
mentey la otra, por el contrario, da a conocer que la
mayoria de los educandos contestaron de forma co-
rrecta como se ilustra en las figuras que se muestran
a continuacion:

Figura1.Pregunta. Identifique en la imagen los sexos
encontrados

Fuente: elaboracién propia.

Interpretacion de la grafica: solo 1 de 10 estu-
diantes relacion6 correctamente los sexos de hom-
bre y mujer mostrados en laimagen.
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Figura 2. Pregunta 3. ,Cual es el estado de animo de la
multitud?

Fuente: elaboracién propia.

Interpretacidn de la grafica: El 100% de los es-
tudiantes reconocié correctamente el estado de ani-
mo de la multitud ilustrada en la imagen.

De las graficas mostradas se pudo interpretar
que, en lo que respecta al andlisis de las preguntas
de tipo literal, los estudiantes presentaron menor
dificultad ensuresolucién, frentea aquellas pregun-

tas relacionadas a las interpretaciones inferenciales
y criticas. Estos elementos diagnosticados fueron
determinantes para la seleccion de los memes que
hicieron parte significativa en el disefio e implemen-
tacion de la estrategia didactica.

Asimismo, para el analisis de los resultados obte-
nidos en las entrevistas realizadas a los docentes del
area de lenguaje del grado 11 de la institucién edu-
cativa intervenida, se utilizé el instrumento deno-
minado unidades de andlisis (Sampieri, 2018), este
tuvo como principal objetivo relacionar elementos
convergentes encontrados en cada una de las pre-
guntas realizadas a los sujetos entrevistados; tam-
bién, es importante anotar que se traté de una he-
rramienta adaptable a las necesidades y propdsitos
del contexto investigativo intervenido.

A continuacién, se tom como referente la pre-
gunta 3 estructurada en la entrevista con su respec-
tiva interpretacion mediante las unidades de anali-
sis que se muestran en la Tabla 3.

Tabla 3. Unidades de analisis (Sampieri, 2018)

Unidades de analisis

Método de

Participantes .
P recoleccién de datos

Convergencia de los
participantes

(Preguntas de entrevistas)

Categoria: recursos pedagogicos.

Docentes Entrevista

3.¢Cudles hanssido las principales

dificultades encontradas en la escuela parala
. .. PSS
implementacion de los recursos pedagégicos? | ; by p3 D4

a. Los recursos tales como disponibilidad b.D2
del aula mdltiple, la conectividad no es la
apropiada, entre otras.

b. Ausencia de espacio audiovisuales.

¢. En muchas ocasiones toca cubrir los gastos
del material impreso.

d. Los libros de apoyo son viejos y
desactualizados.

c.Dg

d. D4

Fuente: elaboracién propia a partir de Sampieri (2018).

En lo que respecta al analisis de las entrevistas
realizadas a los docentes del area de lenguaje de
grado 11 de la institucién educativa intervenida me-
diante el instrumento de interpretacion de informa-
ciéon denominado unidades de andlisis basado en
Sampieri (2018), en primer lugar, se tuvo en cuenta

qué personas participarian; en segundo lugar, se
tomo en consideracion el método de recoleccion de
la informacién que para este caso especifico fue el
modelo de pauta de entrevista planteado por Cis-
terna (2007); también, se tuvo en cuenta cada una
de las preguntas formuladas, partiendo de que estas
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fueron elementos esenciales para el analisis y selec-
cién de las unidades interpretadas. Ademas, se con-
sideraron las convergencias de las respuestas de los
participantes por cada una de las preguntas.

Para mejor comprension de lo expuesto, se toméd
como ejemplo la pregunta 3 de la entrevista estruc-
turada, la cual estuvo enunciada de la siguiente ma-
nera;Cudles hansido las principales dificultades en-
contradas en la escuela para la implementacién de
los recursos pedagogicos?, en primer lugar, se tuvie-
ron en cuenta cada una de las respuestas proporcio-
nadas por los docentes y se clasificaron los elemen-
tos importantes, en segundo lugar, se agruparon los
elementos seleccionados en grupos convergentes,
tal es el caso que en relacion a la pregunta 3, el D1,
D2y D4 confluyeron en que los recursos tales como
disponibilidad del aula multiple, la conectividad no
es laapropiada, entre otras. Finalmente, estos anali-
sis fueron utilizados como elementos significativos
y pertinentes en las conclusiones.

Para concluir, se analizaron los resultados obte-
nidos en la implementacién de la secuencia didac-
tica propuesta, estos mostraron un avance signifi-
cativo en lo concerniente al fortalecimiento de la
lectura critica en los estudiantes de undécimo grado
mediante el analisis de los memes como recurso pe-
dagédgico. Lo descrito quedé evidenciado en la in-
terpretacion de los resultados obtenidos mediante
un analisis cuantitativo y otro cualitativo, los cuales
presentamos a continuacion:

Figura 3. Pregunta 5. ;Cual fue la accion cometida por el nifio,
en la cual es amonestado por el adulto?

Fuente: elaboracién propia.

Interpretacion de la grafica: en lo concerniente a
la pregunta 5 de la estrategia pedagdégica propuesta
23 estudiantes de 26 infirieron correctamente la ac-
ciéon cometida por el nino; es decir hubo un avance
significativo en lo relacionado a la interpretacion de
preguntas de nivel inferencial, mostrando que un
88,46% de los educandos que realizaron la actividad
contestaron correctamente; situaciéon contraria con
lo reflejado en los resultados obtenidos en la prue-
ba diagnéstica relacionados con tipo de preguntas
de nivel inferencial.

En el mismo sentido, y en lo concordante con las
preguntas de nivel inferencial, se tuvo como referen-
te de mejoramiento la pregunta: ;Se puede inferir
de laimagen que la situacién se desarrolla en?

Figura 4. Pregunta 6. ;Se puede inferir de la imagen que la
situacion se desarrolla en?:
Opciones: A. La escuela B. Restaurante C. Casa D. Sitio de
reclusion

Fuente: elaboracién propia.

Interpretacion de la grafica: El 100% de los estu-
diantesinfiri6 donde se desarrollé laaccion. También,
esta pregunta se evidencié un avance significativo en
lo referente al desarrollo de las competencias inter-
pretativas lectoras de los estudiantes seleccionados.

Para el andlisis cualitativo de la cuarta sesion se
tuvo en cuenta, en primer lugar, el instrumento de-
nominado guia de observacién, en segundo lugar,
en cuanto a la identificacién de los tipos de memes
que los estudiantes clasifican con claridad, los me-
mes propuestos en la sesion, segln la tipologia tra-
bajada, sefialando caracteristicas de los mismos. En
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tercer lugar,y de acuerdo con el meme como recurso
pedagégico se observé que los estudiantes mani-
festaron interés y participacion activa en la sesion
trabajada, en el caso especifico de un meme alusivo
al uniforme de la empresa Terpel y su mensaje, rea-
lizaron un simil, manifestando la lucha en su insti-
tucion educativa respecto a la apropiacién de los
simbolos escolares y el uso incorrecto del uniforme
escolar por parte de algunos estudiantes. Igualmen-
te, en lo correspondiente a la lectura critica, identifi-
caron elementos explicitos sin dificultad, denotaron
elementos implicitos, indicando el mensaje que el
autor queria transmitir y relacionaron situaciones
de accién, tiempoy lugar de los memes, con eventos
trascurridos en otros contextos.

Finalmente, en lo que hace referencia a la acti-
vidad de creacién de memes por parte de los edu-
candos, se pudo determinar que los estudiantes
articularon de manera asertiva la creatividad, ima-
ginacion, intertextualidad, caracteristicas y tipos de
memes, elementos fundamentales en el desarrollo
de toda la secuencia didactica; asimismo, es impor-
tante resaltar que, ademas de la utilizacién inicial
que estos le daban a los memes, que en su totalidad
era de manera de entretenimiento y ocio, con la im-
plementacién de la estrategia didactica ampliaron
su perspectiva critica, comprensiva y analitica sobre
el uso y finalidad de los estos, inclusive realizando
relaciones interesantes entre ellos y los textos dis-
continuos propuestos por el MEN en lo concerniente
alas pruebas de lenguaje.

4.Discusion

Para la discusion del presente articulo fue necesario
establecer relaciones entre el andlisis de los resulta-
dos que surgen de las preguntas de investigacion y
los resultados obtenidos en la implementacién de
la estrategia pedagdgica denominada secuencia
didactica, con el propésito principal de realizar una
interpretacion critica de las distintas dindmicas sur-
gidas durante el proceso metodolégico.

En efecto, para obtener un didlogo pedagogi-
co reflexivo, fue preciso realizar una relacién entre
algunas preguntas realizadas a los docentes en la
fase de reflexion sobre un area problematica, la cual

correspondid especificamente a las dificultades pre-
sentadas en la lectura critica por los educandos de
undécimo grado de una institucién educativa de la
ciudad de Cartagena de Indias, con los resultados
logrados en la implementacion de la secuencia di-
dactica. En lo que corresponde a la pregunta ;Cudles
han sido las principales dificultades encontradas en
la escuela para la implementacion de los recursos
pedagdgicos? se lograron hallar respuestas conver-
gentes y otras complementarias relacionadas con
las dificultades mencionadas.

Por medio de las respuestas concordantes se
pudo demostrar que los recursos disponibles por la
institucion educativa intervenida tales como, sala
multiple, sala de informatica, conectividad, equipos
de computos y otros dispositivos electrénicos, no
son los mas apropiados y 6ptimos para su uso; por
tal motivo, fue pertinente proponer una estrategia
didactica mediada por los memes como recurso pe-
dagdgico para fortalecer la lectura critica, asimismo,
cabe anotar; que por su flexibilidad, adaptacion a
cualquier tipo de dispositivos y facil divulgacién, los
memes se convierten en elementos significativos e
interdisciplinarios dentro de los procesos de ense-
fianza-aprendizaje debido a su caracter social y cri-
tico. Reforzando la tesis de Campillay (2016) quien
senala que los memes son capaces de describir even-
tosy hechos de un desarrollo cultural, lo que es parti-
cularmente efectivo en la cultura juvenil y, por tanto,
muy relevante para la educacién en la actualidad.

En el mismo sentido, y en lo que hace referencia
a la pregunta ;De qué manera la escuela promueve
la lectura critica?, las respuestas de los docentes es-
tuvieron relacionadas en primer lugar, con que cada
uno de ellos en su area utiliza herramientas para
promover la lectura critica, en segundo lugar, que a
través de la planeacién por areas donde el enfoque
lector es prioritario. Cabe anotar que uno de los do-
centes no respondio a la pregunta formulada. De lo
anterior se pudo inferir que la institucion educativa
no contaba con una propuesta pedagégica interdis-
ciplinaria que atendiera las principales dificultades
presentadas por los estudiantes en lo que corres-
ponde al desarrollo de las competencias lectoras
criticas y comprensivas.

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO /VOL 10 NUM 2 / JULIO-DICIEMBRE DE 2023 /

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014

60



El meme de Internet como recurso pedagdgico para el fortalecimiento de la lectura critica

La adaptacion de los métodos de promocién de
la lectura corresponde a las realidades de las comu-
nidades sin dejar de serinnovadoras (Restrepoetal.,
2019); por tanto, es necesario contar con un esque-
ma o plan de acciéon que permita innovar, al tiempo
que responda a las necesidades e intereses de los
estudiantes. Restrepo et al., (2019) evaluaron y die-
ron evidencias exitosas de proyectos que contaron
con el apoyo internacional. Pero, en el contexto de
zonas marginales como en la que se ubica la institu-
cién educativa focalizada, donde no se cuentan con
dicho apoyo, 0 con recursos necesarios para su im-
plementacién, cabe tener en cuenta los medios dis-
ponibles, de uso habitual y de facil aceptacién por
parte de los estudiantes como puede ser el meme de
Internet; recurso pedagdgico resaltado por investi-
gadores como De la Hoz (2022) quien sefiala que los
memes de Internet no son textos inofensivos y sin
relevancia ya que contienen creencias y valores usa-
dos con intenciones ideoldgicas, y quien ha centra-
do su investigacion a nivel universitario resaltando
la importancia del meme de Internet como recurso
pedagdgico promotor de la lectura critica, y de su
potencial uso en niveles de escolaridad.

Por lo anterior, el desarrollo del proceso investi-
gativo implementado, en primer lugar, transformé el
quehacer pedagdgico de todos los docentes que hicie-
ron parte del mismo, en segundo lugar, el trabajo aca-
démico fortalecié las competencias correspondientes
al trabajo colaborativoy en equipo, no solo del cuerpo
docente, sino de los estudiantes en general.

Finalmente, esta estrategia pedagégica permitié
identificar cudles fueron las principales problemati-
cas que los estudiantes de grado undécimo presen-
taban con relacion a la comprension de textos de ca-
racter critico, para, luego, disenar e implementar una
secuencia didactica mediada por actividades referen-
tes al analisis de tipo de textos discontinuos, tal es el
caso especifico los memes, para en dltimas instancias
fortalecer las competencias y habilidades de lectura
y su comprensién en los estudiantes seleccionados.

5.Conclusiones
La propuesta discursiva de este articulo se basé solo
en la recoleccion, analisis e interpretacion de infor-

macioén trabajada en la fase de reflexion sobre un
area problematica, para lo cual se develaron las si-
guientes conclusiones.

En lo que concierne a la utilizaciéon de los ins-
trumentos de recoleccién implementados, el test
diagnéstico y el modelo de pauta de entrevista re-
sultaron ser elementos significativos para el diseno
de la estrategia didactica propuesta y su posterior
ejecucion; teniendo en cuenta que, por medio de los
mismos, se identificaron las principales problemati-
cas relacionadas con la comprension de textos de ca-
racter critico en los estudiantes de undécimo grado
de la institucion educativa intervenida. Asimismo,
los instrumentos permitieron realizar un analisis
contextual sobre la disposicion de los ambientes de
aprendizajes infraestructurales y tecnolégicos con
que contaba la institucion educativa seleccionada;
es asi como se decidi6 establecer los memes como
principal recurso pedagoégico para fortalecer la lec-
tura critica.

También, se pudo concluir que con la implemen-
tacion de la estrategia didactica se logré mejorar el
nivel de comprensién, analisis, interpretacion, de-
duccién y reflexion, elementos sumamente impor-
tantes no solo en el ambito educativo, sino en cual-
quier tipo de contexto donde los estudiantes deban
hacer uso de la palabra como un elemento que les
permite interveniren lavida piblica. Ademas, se de-
sarrollaron competencias comunicativas adecuadas
para hacer un mejor uso de las relaciones interper-
sonales y sociales. Igualmente, se fortalecieron los
procesos de ensenanza-aprendizajey la practica pe-
dagodgica docente en relacién con el desarrollo del
aprendizaje significativo estudiantil.

Se plantea que la integracion de los memes,
como un formato de texto no convencional, propio
de las redes sociales, con caracteristicas multimo-
dales, permite impactar en el nivel de lectura de los
estudiantes. Al ser un formato visual y conciso, los
memes pueden captar la atencién de los estudian-
tes y motivarlos a leer y comprender el contenido.
Ademas, pueden ayudar a que los estudiantes desa-
rrollen habilidades de alfabetizacion digital y a fa-
miliarizarse con diferentes formas de comunicacién
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einteraccion enlinea, lo cual es fundamental para el
desarrollo de ciudadanias digitales.

Los memes de Internet pueden hacer que la lec-
tura sea mas entretenida y atractiva, lo que puede
aumentar su motivacién y compromiso con ella. Al
utilizar un formato que les resulta familiar y rele-
vante, los estudiantes pueden sentirse mas conecta-
dos con el contenidoy tener una mejor comprension
de lo que estan leyendo.

Por tltimo, se plantea que los memes pueden ser
una herramienta util para desarrollar habilidades
de pensamiento critico y analisis. En consecuencia,
al interactuar con los memes, los estudiantes pue-
den reflexionar sobre el mensaje que se esta trans-
mitiendo, identificar los elementos estructurales y
analizar cémo se utiliza el lenguaje y las imagenes
para transmitir ideas. Esto puede ayudarlos a desa-
rrollar habilidades de interpretacién y comprension
de textos en los diversos espacios sociales en los que
se desenvuelven.
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Resumen

Este articulo da cuenta del simbolismo sonoro corpéreo e
imitativo encontrado en el Montessori British School de Bogota.
El primer tipo de simbolismo sonoro se entiende como la ma-
nera sonora de expresar estados de animo o reacciones fisiol6-
gicas que, generalmente, se han definido bajo la categoria de
interjecciones. El simbolismo sonoro imitativo surge de intentar
replicar propiedades auditivas externas a la persona, bien sea en
forma de onomatopeyas o en efectos de sonido. Los datos se ob-
tuvieron por medio de encuestas realizadas a 124 adolescentes,
tanto hombres como mujeres, quienes se hallaban cursando los
Gltimos tres grados de secundaria. Los resultados se revisaron
mediante métodos de estadistica descriptiva y pruebas infe-
renciales. Se encontr6 que el inglés incide en los resultados de
produccién de simbolismo sonoro corpédreo, en particular, en la
creacion de formas no duplicadas. En las pruebas en espanol se
identificé la presencia constante de monosilabos para expresar
reacciones emotivas a diferentes situaciones. Frente al simbolis-
mo sonoro imitativo, se encontrd en las mujeres mayor uso de
monosilabos, y en los hombres empleo recurrente de formas no
duplicadas de mas de una silaba. Con ello, se da cuenta de laim-
portancia que pueden tener las variables sociales en procesos de
categorizacion.

Palabras clave: simbolismo sonoro corpéreo; simbolismo so-
noro imitativo; poblacion adolescente bilinglie espanol-inglés;
pruebas de produccién y percepcion; Montessori British School
de Bogota.
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This article describes the corporeal and imitative sound sym-
bolism found at the Montessori British School in Bogota. The
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first type of sound symbolism is understood as the
auditory expression of moods or physiological re-
actions, typically categorized as interjections. Imi-
tative sound symbolism arises from attempting to
replicate external auditory properties, either in the
form of onomatopoeias or sound effects. Data were
obtained through surveys conducted with 124 ado-
lescents, both male and female, in the final three
grades of High school. The results were analyzed
using descriptive statistical methods and inferen-
tial tests. It was found that English influences the
outcomes of corporeal sound symbolism produc-
tion, particularly in the creation of non-duplicated

forms. In Spanish tests, a constant presence of mo-
nosyllables was identified to express emotional re-
actions to different situations. Regarding imitative
sound symbolism, women exhibited a higher use
of monosyllables, while men recurrently employed
non-duplicated forms of more than one syllable.
This highlights the significance of social variables in
categorization processes.

Keywords: corporeal sound symbolism; imita-
tive sound symbolism; Spanish-English bilingual
adolescents; production and perception tests; Mon-
tessori British School of Bogota.

1. Introduccion

Los estudios cognitivos en lingiistica se centran en
las maneras en que se categorizan los referentes
(Rosch, 1978; Hilferty y Cuenca, 1999) en dimensio-
nes como la sonora, gramatical, etcétera. Dentro de
este conjunto de estudios, los que se destacan por
investigar sobre las propiedades sonoras mas em-
pleadas para dar cuenta de lo que denotan y conno-
tan los referentes se encuentran agrupados dentro
de la categoria del simbolismo sonoro (Chan, 1996).

El simbolismo sonoro surge del hecho de que
cada lengua utiliza sonidos o propiedades melédi-
cas o ritmicas que guardan similitudes con algunas
propiedades de las acciones, los sonidos de objetos
o de animales, entre otros. De igual modo, el mani-
festar estados fisicos o estados de animo también se
puede hacer a partir de ciertos constituyentes foné-
ticos (Ibarretxe-Antunano y Valenzuela, 2016). Para
efectos de este estudio, se trabajan con dos clases de
simbolismo sonoro, las cuales surgen de vivencias
en las que los sentidos categorizan experiencias de
manera inmediata: el corpéreo y el imitativo (Hin-
tonetal.,1994). Estos suelen estar asociados a las in-
terjeccionesy a las onomatopeyas, respectivamente,
en reflexiones cognitivas mas recientes (Bernardi,
2014). Esto se puede manifestar en términos de mo-
nosilabos (e.g. jauch! para referira una reaccion a un
golpe), bi o polisilabos duplicados (e.g. jajajaja para
la risa), o bi o polisilabos con material sonoro dife-
rente en cada silaba (e.g. acht para un estornudo en

espafol). Su caracter simbdlico yace en que, aunque
se encuentran registros en las lenguas que se cono-
cen, estos pueden variar entre un sistemay otro.

El simbolismo sonoro imitativo refiere a las
onomatopeyas y algunos sonidos ambientales que
pueden ser representados por expresiones que
también conservan similitudes acudsticas con lo
referido (e.g. guau-guau conserva el ritmo de una
expresion percibida por el hispanohablante como
“emitida dos veces” por el perro). Las muestras de
este tipo de simbolismo sonoro proporcionan una
base motivada para nombrar y crear nuevos ele-
mentos de vocabulario (e.g. Ballester, 2007, p. 309).
En este caso, el referente es externo al cuerpo, aun-
que conserva mucho de la sensibilidad e inmedia-
tez frente a lo que se pretende representar. Aqui
se evallia no solo si se cumplen con determinadas
disposiciones silabicas (e.g. monosilabos para los
sonidos mas abruptos, como el jpam! o jpum!de los
comics en espanol), sino también segmentales (cf.
Childs, 2015, p.286). Sin embargo, de manera simi-
laralo que ocurre con el simbolismo corpéreo, tam-
bién se encuentran variaciones de lengua a lengua
(cf. Moravcik, 2013, p.29).

Los estudios cognitivos no solo se estan intere-
sando por el cdmo se categorizan referentes con pro-
piedades sonoras en una lengua, sino también en
el bilingliismo. Para Jakobson (1963, p.35, citado en
Signoret, 2003), esto Gltimo constituye un eje fun-
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damental en la comprension del uso del lenguaje
humano, en tanto permite dar cuenta de la interac-
cion de los factores sociales, culturales, neurolégicos
y conductuales, los cuales inciden en la produccién
de léxico, gramatica y pragmatica de cada una de las
lenguas que se emplea en los eventos comunicativos.

Para este estudio, realizado con participantes
adolescentes bilingiies espafol-inglés,en lasiguien-
te seccion se procede a hacer una exposiciéon sobre
los antecedentes que se tienen frente al tratamiento
del simbolismo sonoro corpéreo e imitativo, con el
propésito de dar relevancia a las variaciones que se
presentan entre dos lenguas, asi como en lo que se
conoce de estos fendmenos en espafiol y en inglés.

2.Estado del arte

Montes (1971) afirma que los gritos que produce un
nifio parecen no ser controlables. Por esta razdn, el
simbolismo corpéreo se manifiesta en el uso de mo-
nosilabos con consonante oclusivay una vocal (C+V),
a veces, acompanado de prolongacién vocalica (e.g.
ma para algo tranquilo, pero maaaa para pedir algo
urgente). Asimismo, Rebollo (1994) compil6 un acer-
vo de interjecciones, entre las que se encuentran ay
como un monosilabo para expresar dolor o pfff para
expresar molestia o calor excesivo. No se encuentran
bisilabos duplicados para expresar algln tipo de sen-
timiento, pero si se manifiesta un término como jopo.

Sundmark (2019) senala que existen dos tipos de
interjecciones, la primera se encuentra en mm-hmm,
que se utiliza en oraciones con funciones muy varia-
das. La segunda es la regular, que se encuentra en
items léxicos como yeah, alas y jbye! u otras unidades
como oh, ha y uh-huh. Ademas, Eckert (2010) docu-
menta el valor de redondeamiento, en inglés, de la
vocalen/o/yelusode/a/conintensidad en diptongos
como representacion del afecto por parte de mujeres
adolescentes respecto de hombres que les agradan.

Segln Fabregas (2015), las onomatopeyas lexica-
lizan su aspecto, es decir, se pueden encontrar mo-
nosilabos para expresar un evento puntual (logro)
(e.g. boom). A su vez, existen expresiones de redu-
plicaciéon obligatoria para expresar un solo evento
dindmico con duracién interna, como lo puede ser

chin-chin o para una manifestacién externa de un es-
tado mental, de manera similar al japonés goro-go-
ro. En el caso donde se manifiesta cambio vocalico
es en ding-dong, cuyo valor aspectual expresa un solo
evento consistente en un cambio de estado interno,
es decir, un logro complejo.

Sobkowiak (1990) considera que las secuencias si-
labicas mas frecuentes para expresar onomatopeyas
en inglés son los monosilabos CVC (consonante+vo-
cal+consonante) y CCVC (consonante+consonante+-
vocal+consonante), siendo la lateral alveolar sonora
“I”y la oclusiva velar sorda “k” las mas utilizadas.
Respecto a las vocales mas usadas en esta lengua
son las anteriores cerradas “i” y semiabierta “e” con
porcentajes bastante significativos. Rydblom (2010)
analiza las onomatopeyas snack, crack y pop del in-
glés para dar cuenta de con qué frecuencia se utili-
zan en textos formales e informales. Los significados
surgieron de un patrén vinculado a propiedades de
inmediatez que estaban asociadas a cada palabra.

En cuanto a los estudios de variacién sociolin-
gliistica en el ambito escolar, Moreno (2009, pp. 61-
67) plantea el empleo de la variable escolaridad como
alternativa a la edad, asunto materializado en Labov
(1992) quien, al comparar los grados primeroy cuarto
de secundaria, encuentra diferencias léxicas relevan-
tes. Otro es el de Khairina (2017), en donde se recono-
cen diferencias relevantes en el empleo de pronom-
bres, conjunciones y adverbios del indonesio entre
jovenes de primaria y jovenes de bachillerato.

En general, los antecedentes informan, salvo por
lo investigado en Montes (1971), de la carencia de
observaciones sobre fenémenos de simbolismo so-
noro corpéreo e imitativo, menos alin en el contexto
nacional y en el ambito del bilingliismo escolar, en
donde se podrian aprovechar elementos que varian
de lengua a lengua, como interjecciones y onoma-
topeyas, asi como reconocer si existen diferencias a
nivel de sexo, curso académico o de lengua.

3.Metodologia de la investigacion

Este estudio es de indole mixto, con observaciones
cualitativas y cuantitativas. Se procede a exponer los
detalles de las diferentes etapas.

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO /VOL 10 NUM 2 / JULIO-DICIEMBRE DE 2023 /

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014

66



Andlisis sobre la produccién y percepcion del simbolismo sonoro corpéreo e imitativo en adolescentes
bilingiies del Montessori British School de Bogota a partir de encuestas virtuales

Se ejecutaron encuestas con 124 adolescentes,
(58 hombres y 66 mujeres) de los cursos de noveno,
décimo y undécimo del Montessori British School,
cuyas constantes son: su primera lengua es el espa-
fiol, conocen el inglés como la segunda lengua, el
francés como tercera y el mandarin como cuarta, y
sus niveles de desempefio formal en segundas len-
guas son |ELTS C1, DELF B2 y HSK2'. Esta poblacién
pertenece a un rango de estratificacioén social de cla-
se alta (5-6), sus niveles de rendimiento académico
son muy superiores, asi como la exigencia en el co-
nocimiento y dominio de dichas lenguas.

Mediante Google Surveys en Achipis (2021), se
implementaron cuarenta (40) preguntas de produc-
cion escrita en inglés, y otras cuarenta (40) en espa-
fiol, con una semana de diferencia en la ejecucién
entre unoy otro. Partiendo de las observaciones he-
chas durante cinco anos entre la investigadora, con
el rol de docente en el colegio, y los estudiantes, se
preguntaron sobre denominaciones hipotéticas (i.e.
advirtiendo que no pueden usar términos del espa-
fiol ni del inglés) acerca de: escenas de golpes, al-
gunos sonidos y fotos de animales, algunos objetos
que se distinguen por tamafno o luminosidad, dife-
rentes cantidades de objetos e imagenes con algin
movimiento de alguna entidad.

Después de lo ejecutado previamente, se llevaron
a cabo pruebas de percepcion con la cual, se valoran
diferentes posibilidades fonosimbélicas con ciertas
propiedades sonoras. Se ejecutan dos bloques de
seis (6) preguntas en cada encuesta, tanto para el in-
glés como para el espanol. Las preguntas son de se-
leccion mltiple con Gnica respuesta, haciendo uso
de una escala Likert de 1 a 7 frente al grado de “nor-
malidad” o “naturalidad” que se puede tener frente a
un término para representar a un referente (sonoro
o visual) particular.

De los resultados obtenidos, se seleccionaron los
correspondientes a preguntas relacionadas con los
tipos de simbolismo sonoro corpéreo e imitativo,
que son las veinte (20) primeras preguntas de cada
una de las dos encuestas de produccién y las seis (6)

"1ELTS C1: inglés avanzado. DELF B2: francés intermedio superior. HSK2: man-
darin basico.

primeras de las encuestas de percepcion. En cuanto
a la sistematizacion de datos, las tres variables ex-
tensivas que se abordan para los resultados de la
encuesta de produccion son: sexo (hombre y mujer),
curso (noveno, décimo y undécimo) y la lengua en
que se realiz6 la encuesta (espanol e inglés). En el
caso de lo corpéreo, se tuvieron en cuenta los sen-
timientos de dolor y molestia, alegria, ternura, in-
comodidad y alivio, asi como la manera de expresar
el estornudo. Esto se trabaja con criterios de clasifi-
cacion silabica basados en antecedentes. Frente al
simbolismo sonoro imitativo, se revisaron los soni-
dos del gato, del interruptor, de la vibracién constan-
tey de un impacto abrupto, a partir de los cuales se
hace uso de clasificaciones con criterios consonanti-
cosy vocalicos.

Para las pruebas de percepcion, las variables so-
ciales son las mismas del estudio de produccién,
pero las variables lingiisticas sufren una modifica-
cion: si bien las lenguas de la encuesta se mantienen,
ahora cada manera de expresar determinado tipo de
simbolismo sonoro es una variable y sus variantes
son los valores obtenidos de la escala Likert (1-7).

Frente al registro cualitativo, se reportan tablas
que informan qué muestras de cada clase de simbo-
lismo sonoro se encontraron en las pruebas de pro-
duccién. Cuando no habia datos, se colocé la marca
s.d. Un conjunto de ejemplos de ello se encuentra en
Achipis (2022). En cuanto a lo cuantitativo, se hace
uso de informacién descriptiva: cifras absolutas en
las encuestas de produccion y modas en las de per-
cepcién. Frente a medidas que permiten dar cuenta
de diferencias significativas entre variantes, se em-
plearon estas dos: test de Fisher mediante R en linea
(Howson, 2021) y T de Student en Excel. Se ejecuta
unacomparacion para establecer generalidades res-
pecto de las variables sociales (curso, sexo) con las
variables lingtiisticas (valor p menor o igual a 0.05
para identificar diferencias significativas, modas en
la escala Likert, con umbrales de 1-3 para asociarlo
con lo negativo, 4-5 para lo neutral y de 6-7 para lo
positivo, y lengua de la encuesta) en cada caso. Una
vez terminado lo anterior, se hacen comparaciones
entre los resultados obtenidos entre lo producido y
lo percibido.
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4.Resultados

Los resultados que se presentan a continuacion pro-
vienen de 4.960 respuestas de produccion (50% en
cada lengua) y 4.464 valoraciones de percepcién en
espanol einglés.

4.1 Resultados sobre las pruebas de produccion a

nivel de simbolismo sonoro corpéreo

Achipis (2022, p. 1) documenta la presencia de
todas las opciones en el corpus obtenido, desde Urz

en grado noveno hasta jjufas! en undécimo. Lo mas
recurrente es la manifestacion de monosilabos a ni-
vel general. No obstante, a nivel cuantitativo, las tni-
cas preguntas que ofrecen valores estadisticamente
significativos fueron respecto del curso en la primera
pregunta en espafol, del sexo en la cuarta pregunta
hechaeninglésy el contraste por lengua entre espa-
fiol en inglés en las preguntas 1y 4, como se observa
enlaTabla1.

Tabla 1. Simbolismo sonoro corpéreo. Cuantificaciones sobre lo obtenido en dolory molestia.
En negrita, los valores que son estadisticamente significativos

Pregunta Variantes Sexo . Curso
Hombre Mujer 9° 10° 11°
Monosilabos 39 51 28 29 33
B FD?* 16 13 9 13
1-espafiol FND 5 N ° 5 <
Valor p (Fisher) 0.434 Valor p (Fisher) 0.04144
Monosilabos 37 50 19 32 36
o FD 18 14 13 1 8
T-inglés FND 2 1 1 1 1
Valor p (Fisher) 0.3819 Valor p (Fisher) 0.3819
Monosilabos 32 43 21 21 33
FD 26 22 16 20 12
4-espafiol FND 0 1 0 1 0
Valor p (Fisher) 0.2677 Valor p (Fisher) 0.09194
Monosilabos 23 40 18 20 25
4-inglés b 33 Z 1> = 20
FND 1 0 0 1 0
Valor p (Fisher) 0.02898 Valor p (Fisher) 0.733
Monosilabos 36 39 23 21 31
B FD 22 24 14 19 13
6-espaiol FND o 3 o 2 1
Valor p (Fisher) 0.3679 Valor p (Fisher) 0.2992
Monosilabos 21 36 15 23 19
o FD 35 29 18 21 25
G-inglés FND 1 0 0 o 1
Valor p (Fisher) 0.05538 Valor p (Fisher) 0.7807
Monosilabos 28 35 19 21 23
~ FD 30 29 17 21 21
7-espafiol FND o 2 1 0 1
Valor p (Fisher) 0.4551 Valor p (Fisher) 0.9517
Monosilabos 23 31 13 17 24
L FD 34 32 20 25 21
7-inglés FND 0 2 0 2 0
Valor p (Fisher) 0.3 Valor p (Fisher) |0.2831

Fuente: elaboracién propia.

2FD es ‘ftem de 2 0 més silabas. Forma duplicada' FND es ‘item de 2 0 més silabas. Forma no duplicada’
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Achipis (2022, p.1) ofrece ejemplos que dan cuen-
ta de todas las variantes que expresan alegria, desde
el monosilabos como ksu hasta forma no duplicada
como hahi. Por otra parte, en la Tabla 2, se reconoce
que la forma duplicada es lo mas recurrente en los
tres cursos. No se encuentran diferencias notables a
nivel de sexo. Solo hay contrastes significativos a ni-
vel de curso en la encuesta en espanol. Esta tltima
propiedad también permite reconocer diferencias
entre espafol e inglés en lo que concierne al simbo-
lismo sonoro corpéreo.

Achipis (2022, p. 2) da cuenta de |a presencia de to-
das lasvariantes pararepresentarel sentimientode in-
comodidad, con bisilabos con forma duplicada como
whawha o sin duplicacién como lowy o monosilabos
como num. Asimismo, en la cuantificacién de la Ta-
bla 4 no se encontraron diferencias estadisticamente
significativas en cuanto a cualquier variable revisada.

Tabla 4. Simbolismo sonoro corpéreo.
Cuantificaciones sobre lo obtenido en incomodidad

Sexo Curso

P t. Variant
regunta ariantes Hombre Mujer  9° 10° 11°
. . , Monosilabos |42 6 2 8
Tabla 2. Simbolismo sonoro corpéreo. = ) ) 35 13
. . . . FD 13 10 1 6 |6
Cuantificaciones sobre lo obtenido en alegria ~
s-espafiol |FND 3 o 1 11
Sexo Curso Valor
Pregunta Variantes . i valorp.
g Hombre Mujer 9° 10° 17° Valor p (Fisher) 0.07667 (Fisher) 0.2914
Monosilabos |6 12 3 9 |6 Monosilabos |32 44 20 26 |30
FD 13 14 15 7 |5 FD 23 21 12 18 |14
2-espafiol |FND 39 40 19 26 |34 5-inglés FND 2 0 1 o |1
) Valor p ) Valor p
Valor p (Fisher, 0.491 - 0.01487 . - .
p( ) (Fisher) Valor p (Fisher) 01905 | Eiher  |07442
Monosilabos |8 15 7 9 |7 Monosilabos |41 57 30 32 |36
FD 15 17 4 17 |1 FD 15 8 6 9 |8
2-inglés  |FND 34 33 22 18 |27 8-espafiol |FND 2 1 1 11
) Valor p ) Valor p
Valor p (Fisher) 0.4308 |- 0.0801 . . .
4308 | Fisher) 3 Valor p (Fisher) 0.0675 (Fishe)  |©97%4
B ) Monosilabos |32 45 18 30 |29
Fuente: elaboracién propia. 0D 25 19 15 14 |15
L. 8-inglés FND o] 1 0 o |1
Achipis (2022, pp. 1-2) presenta casos de todas Val
. ~ Valor p (Fisher) 0.1303 Loorp 0.5125
las variantes en la encuesta del espanol para la ex- (Fisher)
presion de ternura en sexo, pero no en curso. Con res- Monosilabos |25 34 22 16|21
pecto a la Tabla 3, se evidencia que lo mas producido FD 30 31 15 25 |21
. . - A FND 1 o) 1
fueron los monosilabos para expresiones de ternu- 10-espafiol : o :
. . . . ailorp
ra. No se encuentran mayores diferencias en ningu- Valor p (Fisher) 03802 |\phen 01812
na de las variables contrastadas. Monos(abos e 26 o 12 120
FD 39 37 23 29 |24
Tabla 3. Simbolismo sonoro corpéreo. 10-inglés  |FND 2 2 o 3 |1
Cuantificaciones sobre lo obtenido en ternura
Valor p (Fisher) 0.3361 Va.ﬂ 0.2313
Sexo Curso (Fisher)
Pregunta Variantes .
e Hombre Mujer  9° 10°  11° - )
Fuente: elaboracién propia.
Monosilabos |44 44 27 27 (34
FD 10 16 8 12 |6
3-espafol |FND 4 6 2 3 1|5
) Valor p
p( ) . . .
Valor p (Fisher 0.5275 (Fisher) 0.4549
Monosilabos |32 1 20 26 |27
FD 22 23 13 18 |14
3-inglés FND 3 1 0 o |4
) Valor p
p . . .
Valor p (Fisher) 0.4422 (Fisher) 0.1939
Fuente: elaboracion propia.
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Achipis (2022, p. 2) reporta la carencia de datos
sobre formas duplicadas en mujeres sobre la ex-
presion del alivio, asi como tampoco en noveno del
espanol, décimoy undécimo en inglés. Con respecto
ala Tabla 5, los monosilabos son lo mas recurrentes
en las variantes de sexo y curso. En términos estadis-
ticos, la diferencia es significativa en cuanto asexoen
la encuesta en espanol.

Tabla 5. Simbolismo sonoro corpéreo.
Cuantificaciones sobre lo obtenido en alivio

Sexo Curso

Pregunta Variantes

Hombre Mujer — 9°

Monosilabos |38 56 29 28 (37
FD 18 10 8 13 |7
9-espafiol |FND 2 o] 0 1 1
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.01688 (Fisher) 0.3512
Monosilabos |31 41 17 29 (26
FD 25 24 15 15 |19
9-inglés  |FND 1 0 1 o |o
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.4029 (Fisher) 0.4302

Fuente: elaboracién propia.

Achipis (2022, pp. 2-3) aclara que no hay datos
sobre formas duplicadas en las dos lenguas para los
hombres en las encuestas. Frente a la Tabla 6, se des-
taca el uso de los monosilabos y formas duplicadas.
También se encuentran diferencias destacadas en
cuanto al sexo.

Tabla 6. Simbolismo sonoro corpéreo.
Cuantificaciones sobre lo obtenido en el estornudo

Pregunta  Variantes Sexo Curso
Hombre Mujer  9° 10° 11°
Monosilabos |23 47 23 22 |25
FD 35 18 14 20 |19
12-espafol |FND 0 1 0 o |1
Valor p (Fisher) 0.00036 % 0.7673
Monosilabos |11 25 9 15 |12
FD 45 39 24 29 |3
12-inglés FND 1 1 0 o |2
Valor p (Fisher) 0.03143 % 0.5914

Fuente: elaboracién propia.

4.2 Resultados sobre las pruebas de produccién a

nivel de simbolismo sonoro imitativo

Achipis (2022, p. 3) presenta muestras de todas
las variantes que se emplean para representar el
sonido del gato. La Tabla 7 da cuenta de que lo mas
recurrente son expresiones con una opcioén (nasal o
modulacién vocalica). No se encuentran diferencias
significativas en ninguna de las variables revisadas.

Tabla 7. Simbolismo sonoro imitativo.
Cuantificaciones sobre lo obtenido en el sonido del gato

: o Sexo Curso
regunta ariantes .
g Hombre  Mujer 9° 10° 11°
NYMV? 7 3 4 2 |4
NOMV 34 40 21 22 |31
~ Ninguna de las
11-espanol
espan anteriores 17 23 12 18 |10
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.308 (Fisher) 0.2892
NYMV 8 6 6 4 |4
NOMV 24 28 9 22 |21
L Ninguna de las
11-inglés
'ng anteriores 5 3 18 18 |20
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.761 (Fisher) 0.2692

Fuente: elaboracion propia.

Achipis (2022, p. 3) presenta casi todas las varian-
tes sobre expresiones que representan el sonido
de un interruptor, salvo en grado décimo. Lo mas
frecuente son representaciones de 2 o mas silabas
con oclusiva presente segln la Tabla 8. Ademas, en
inglés, hay diferencias significativas en curso para la
pregunta 13,y sexo para la pregunta 14.

> NYMV significa ‘nasal y modulacion vocalica. NOMV es ‘nasal o modulacién
vocalica'
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Tabla 8. Simbolismo sonoro imitativo.
Cuantificaciones sobre lo obtenido en el sonido del

Tabla 9. Simbolismo sonoro imitativo. Cuantificaciones sobre
lo obtenido en el sonido de vibracidn constante

interruptor > Vari Sexo Curso
. Sexo Curso regunta ariantes Hombre Mujer 9° 10° 11°
Pregunta  Variantes . 0 o 0
A ) 10° 1 RMS 17 42 17 26 |16
20C* 28 26 15 17 |22 RD 5 7 1 4 |7
2S0C 1 3 2 0 2 - ;
- 15-espanol Nlngunavde 36 17 19 12 |22
_ Ningunade las las anteriores
13-espafiol . 29 37 20 25 |21
anteriores ] Valorp
Valor p (Fisher) 0.000140 |- 0.04241
. Valor p (Fisher)
Valor p (Fisher) 0.5112 - 0.5249
(Fisher) RM 22 35 15 21 |21
20C 29 32 20 25 |16 RD 3 7 1 5 |4
250C 6 o S i
- 4 3 z 15-inglés N|nguna.de 32 23 17 18 |20
S Ninguna de las las anteriores
13-inglés anteriores 22 29 10 19122 Valor
Valor p (Fisher) 0.06145 Yoorp 0.7302
Valor p (Fisher) 0.6275 Valorp 0.01312 (Fisher)
(Fisher) RM 19 26 1 10 (24
20 massilabas RD 23 17 12 16 |12
con oclusiva 25 27 17 20 |15 % ol Ninguna de P p
- n
presente PO 125 anteriores || = 4 ! ?
14-espafiol |20C 5 2 2 2 3 . Valor p
250C 28 37 18 20 |27 Valor p (Fisher) 0.2717 (Fisher) 0.04989
. Valor p RM 14 21 6 15 |14
Valor p (Fisher) 0.3709 - 0.6915
(Fisher) RD 15 16 9 8 |14
20C 18 29 1 20 |16 . Ninguna de
16-inglé .
250C 7 1 5 o |3 ingles las anteriores 28 28 18 2o
S Ninguna de las ) Valor p
14-inglés ! p
4ing anteriores 32 » 7 24 |26 Valorp (Fisher) 0.6721 (Fisher) 03284
Valor p (Fisher) 0.03342 Vqﬂ 0.1002 RM 28 39 16 27|24
(Fisher) RD 5 11 6 3 |7
2 - 18-espafol Ninguna de 2 16 1 12 1
Fuente: elaboracién propia. p las anteriores | 2> 5 4
. Valor p
H H . . .
Achipis (2022, pp. 3-4) observa muestras de to- Valorp (Fisher) 0-06865 | Fisher) | °-378
das las variantes sobre representaciones del sonido RM 35 37 17 28 |27
de vibracién constante en las dos encuestas. En la RD 6 n / > 15
Tabla 9 informa que lo mas recurrente son réticas 1g-ingles | Ningunade g 17 9 mo|13
lab | | las anteriores
en monosilabos por los participantes. En las en-
~p P p, . . Valor p (Fisher) 0.6613 \/qﬂ 0.7043
cuestas en espanol se presentan Gnicamente dife- (Fisher)

rencias significativas en sexo (pregunta 15) y curso
(preguntas15y16).

+20C es ‘2 0 mas silabas con oclusiva presente’. 250C es ‘2 0 mas silabas sin
oclusiva presente'

Fuente: elaboracién propia.

Achipis (2022, p. 4) ofrece muestras de todas las
variantes de manifestacion sobre el sonido abrupto
simple. La Tabla 10 informa que la variante mas re-
currente es el monosilabo con oclusiva en el conjun-
to de los datos. Se encuentra diferencia significativa
en la variable curso en la pregunta 17 de la encuesta
en espanol.

S RM es ‘Rética en monosilabo’. RD es ‘Rética en dos o mas silabas'

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO / VOL10 NUM 2 /JULIO-DICIEMBRE DE 2023 / 71

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014



Andélisis sobre la produccion y percepcion del simbolismo sonoro corpéreo e imitativo en adolescentes
bilingiies del Montessori British School de Bogota a partir de encuestas virtuales

Tabla10. Simbolismo sonoro imitativo.
Cuantificaciones sobre lo obtenido en el sonido abrupto simple-golpe o chasquido

p . Variant Sexo Curso
regunta ariantes .
g Hombre Mujer 9° 10° 11°
MO® 39 54 24 34 35
MS 4 3 ] 2 5
ol Ninguna de las 1 9 13 6 5
17-espano anteriores
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.1672 (Fisher) 0.01705
MO 44 50 23 36 35
MS 3 3 1 2 3
ol Ninguna de las . - 9 6 ;
17-ingles anteriores
. Valor p
p - .
Valor p (Fisher) 1 Fisher 0.5698
MO 37 45 22 28 32
MS 9 12 9 7 5
- Ninguna de las
19-espafiol anteriores 12 9 6 7 8
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.5789 (Fisher) 0.6418
MO 36 40 19 27 30
MS 10 10 7 7 6
19-inglés Ninguna de las 1 15 7 10 9
o-ing anteriores
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.9007 (Fisher) 0.8972
MO 43 51 22 34 32
MS 3 4 4 2 5
20-espafiol Nlnggna delas 12 1 1 6 8
anteriores
. Valor p
p . - .
Valor p (Fisher) 0.8951 (Fisher) 0.2929
MO 39 41 24 27 30
MS 3 8 2 4 6
20-inglés Ninguna de las 15 16 7 13 9
g anteriores
) Valor p
p( ) . - .
Valor p (Fisher 0.4343 (Fisher) 0.6988

Fuente: elaboracién propia.

4.3 Resultados sobre las pruebas de percepcion a nivel de simbolismo sonoro corpéreo

Segun lo que se observa en la Tabla 11, existen valoraciones positivas en los monosilabos con vocales no an-
terioresy oclusivas sonoras en las preguntas 1 en espanol e inglés. Hay valoraciones negativas de la pregunta 2
en espanol y neutral en inglés (noveno). La prueba estadistica sefiala diferencias significativas en sexo y curso.

¢ MO es ‘monosilabo con oclusiva. MS es ‘monosilabo sin oclusiva’
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Moda-Sexo

Hombre

Tabla11. Simbolismo sonoro corpéreo. Incomodidad.

Moda-Curso
9 o 10°

1-espafiol MVAOSON? 6 5 6 5 6
2-espafiol MVNAOS 3 2 2 2 1
Valor p
Valor p (T-Student)- Valor p
global <0.05 S-S <0.05 <0.05 (CTufStcl:dent) <0.05 <0.05 <0.05
Moda-Sexo Moda-Curso
P t Variant:
regunta arnantes Hombre Mujer , 10° 1°
9
1-inglés MVAOSON 7 6 6 6 7
2-inglés MVNAOS 2 2 4 2 2
Valor p
Valor p (T-Student)- Valor p
] <0.05 (T-Student)-Sexo <0.05 <0.05 (cTufstcL;ldent) <0.05 [<0.05 [<0.05

Fuente: elaboracién propia.

En la Tabla 12 se encuentran valoraciones positivas o neutrales frente a la opcién de expresar alegria con
un no monosilabo con vocal abierta y consonante sonora, y negativas con la contraparte con vocal cerrada y
consonante sorda en ambas encuestas. Con independencia de la lengua de la encuesta, se encontraron dife-
rencias significativas a nivel de sexo y curso.

Tabla12. Simbolismo sonoro corpéreo. Alegria

Moda-Curso
Mujer 9° 10°

Moda-Sexo

Hombre

Pregunta Variantes

3-espafol NMVAOSON
4-espafol NMVNAOS 1 1 1 1 1
Valor p
Valor p (T-Student)- e Valor p (T-Student)- e e (T-Student)- R e e
global = Sexo B B Curso - - B
Pregunta Variantes Moda-Sexo Moda-Curso
Hombre Mujer 9° 10° 1°
3-inglés NMVAOSON 5 6 6 6 5
4-inglés NMVNAOS 1 1 1 1 1
Valor p
Valor p (T-Student)- e Valor p (T-Student)- SO0E e (T-Student)- e e SR
global = Sexo - = Curso - - -

Fuente: elaboracién propia.

Para la expresion de la ingestion del liquido en la Tabla 13, se encuentra que se valoran con algunas modas
distantes para las dos variantes monosilabicas con diferencias de timbre vocalico y consonantico que se pos-
tularon.

7MVAOSON es ‘Monosilabo con vocal no anteriory oclusiva sonora’. MVNAOS es ‘Monosilabo con vocal anteriory oclusiva sorda’ NMVAOSON es ‘No monosilabo con
vocal abiertay consonante sonora’. NMVNAOS es ‘No monosilabo con vocal cerrada y consonante sorda
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Tabla13. Simbolismo sonoro corpéreo. Ingestion de liquido

Moda-Sexo Moda-Curso
Pregunta Variantes
Hombre 9° 10°
5-espanol
6-espafol
Valor p
Vel Satiden - 0.20 telleup Ul 0.56 0.22 (T-Student)- 0.80 018 0.58
global Sexo Curso
. Moda-Sexo Moda-Curso
Pregunta Variantes ;
Hombre Mujer 9° 10° 11°
5-inglés MVACL 5 3 3 7 3
6-inglés MDF 5 5 7 5 5
Valor p
Valor p (T-Student)- B Valor p (T-Student)- BEi] 6 (T-Student)- 020 016 5
global Sexo Curso

Fuente: elaboracién propia.

La Tabla 14 ofrece valores no positivos en las opciones de monosilabo y bisilabo como maneras de expresar

el estornudo en espanol, excepto en el grado décimo. Hay diferencias significativas en sexo y curso (todos los
cursos) en inglés, pero solo en grado décimo para la encuesta en el espanol.

Tabla 14. Simbolismo sonoro corpéreo. Estornudo
Moda-Sexo

Moda-Curso

Pregunta Variantes

Hombre

90

3-espafol

4-espafiol BSP 1 1 1 1 1
Valor p

Valor p (T-Student)- Valor p

el 0.06 (T-Student)-Sexo 0.14 0.26 E:Tuf::dent)- 0.79 <0.05 |[0.52

Moda-Sexo Moda-Curso
P t Variant
regunta arantes Hombre Mujer 9° 10° 1°

3-inglés Mp 5 5 5 5 6

4-inglés BSP 1 1 1 1 1
Valorp

Valor p (T-Student)- Valor p

global S (T-Student)-Sexo | =% £0.05 étf:(':dent)' £0.05 1=0.05 |<0.05

Fuente: elaboracién propia.

4.4 Resultados sobre las pruebas de percepcion a nivel de simbolismo sonoro imitativo
La Tabla 15 ofrece valoraciones diversas a nivel de moda en las opciones monosilabicas en espanol para la
expresion del sonido felino. Hay diferencias significativas a nivel de sexo y curso, pero solo en inglés.

& MVACL es ‘Monosilabo con vocal anterior y consonante liquida'. MDF es ‘Monosilabo con diptongo y consonante fricativa

° MP es ‘Monosilabo con sonido palatal'. BSP es ‘Bisilabo sin sonido palatal’
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Tabla15. Simbolismo sonoro imitativo. Sonido felino

Moda-Sexo
Hombre

Moda-Curso

90

10°

1-espafiol

2-espafiol MCLN 2 2 1 4 7
Valor p

Vel lSatiden - 0.06 el sl 0.14 0.26 (T-Student)- 0.65 0.08 0.31

global Sexo Curso

. Vari Moda-Sexo Moda-Curso

t T
regunta ariantes Hombre Mujer 9° 10° 1°

1-inglés MSLN 5 5 5 5 5

2-inglés MCLN 1 3 4 3 1
Valor p

Valor p (T-Student)- <0.05 Valor p (T-Student)- <0.05 <0.05 (T-Student)- <0.05 h SOes

global Sexo Curso - -

Fuente: elaboracién propia.

La Tabla16 sefala que, en el sexo masculino, se encuentran modas de valoracién negativa para la pregunta
6, pero de la encuesta en espanol se identifican Gnicamente en las mujeres. A nivel de curso, solo en noveno
grado de la encuesta en espafiol hay moda negativa, pero en el resto son recurrentes los demas valores. Se
reportan diferencias significativas en sexo y curso undécimo de la encuesta en inglés, no asi con su contraparte

en espanol.

Tabla16. Simbolismo sonoro imitativo. Sonido de un botén

Moda-Sexo Moda-Curso

Pregunta Variantes

Hombre

Mujer

9° 10°

5-espanol MSVAOI"

6-espafiol MCVAOI 1 1 5 5 5
Valor p

valorp (T-Student)- 0.06 Valorp 0.14 0.26 (T-Student)- 0.50 0.80 0.80

global (T-Student)-Sexo Curso

b Vari Moda-Sexo Moda-Curso

t. T
regunta ariantes Hombre Mujer 9° 10° 1°

5-inglés MSVAOI 2 4 4 4 4

6-inglés MCVAOI 3 5 5 6 5
Valor p

Valor p (T-Student)- Valor p

global <0.05 S S <0.05 <0.05 (CTufsgldent) 0.18 0.55 <0.05

Fuente: elaboracién propia.

5. Discusién

Los monosilabos predominan en las tablas 1,3, 4,5y 6 a nivel de produccién en cuanto al simbolismo sonoro
corpéreo. Son, a su vez, lo mejor valorado en las tablas 11 y 14. Lo que expresa esta tltima tabla contrasta con
lo reportado en Childs (2015) porque no es lo bisilabo lo mejor apreciado para esta circunstancia, pero favorece
lo aportado por Montes (1971) y Rebollo (1994). Los duplicados son recurrentes con alegria e incomodidad. Esto
confirma la tendencia ya identificada en Hinton et al. (1994) en cuanto al hecho de que sentimientos que se
intensificany se prolongan en el tiempo, se tienden a representar con una mayor cantidad de material sonoro.

© MSLN es ‘Monosilabo sin sonido labial ni nasal. MCLN es ‘Monosilabo con sonido labial y nasal’

T MSVAOI es ‘Monosilabo sin vocal abierta ni oclusiva inicial'. MCVAOI es ‘Monosilabo con vocal abiertay oclusiva inicial’
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En cuanto al factor de la lengua de la encuesta
frente al simbolismo sonoro corpéreo, se reconocen
diferencias en las sensaciones de las tablas1,2y 5
de las pruebas de produccién, pero no con la mani-
festacion del estornudo, hecho contrario a lo identi-
ficado con las pruebas de percepcién (Tabla 14). En
cuanto al sexo, esta es una variable relevante en las
tablas1,5y 6 a nivel de produccién, y las 11,12y 14
en percepcion. Esto muestra que las experiencias
que se encuentran en hombres y mujeres son dife-
renciadas, creando diversidad de expresion de sus
sentimientos y afecciones. También se resalta que,
a nivel de curso, los contrastes mas notables se en-
cuentran con los sentimientos de dolor y alegria a
nivel de produccién, pero este tltimo, el estornudo
y la incomodidad, a nivel de percepcién. Esto pare-
ce apuntar que la variacion en la manifestacion de
sensaciones mas organicas, como el estornudo, se
hacen mas complejas con el proceso de aprendizaje.

Frente al sonido imitativo, se favorece la modula-
ciénvocalicaen comparacién con la presencia de na-
sal. Las valoraciones de las nasales fueron neutrales
(Tabla 15), pero es mas frecuente la opcién de vocal
o nasal en produccién (Tabla 7). Esto matiza lo ilus-
trado en Moravcik (2013), en donde es mas comun
la opcién que los junta. Con respecto a los sonidos
abruptos o de un contacto rapido, estos se corres-
ponden con la presencia de oclusivas, el cual ya se
mencionaba en Rydblom (2010) y Fabregas (2015).
Frente al sonido de un objeto en vibracién, la pre-
sencia de la rética fue una constante, ratificando lo
expuesto en Ballester (2007).

Por otra parte, se encuentra que las encuestas en
inglés exponian mas diferencias significativas de
curso y sexo respecto al simbolismo sonoro imitativo,
aunque esto fue solo reportado en las tablas 8y 9
respecto de esta Gltima variable social. Una posible
motivacion de esto Ultimo se debe a que la expe-
riencia de los hombres se centra en lo que oyen del
vehiculo en movimiento, en tanto que la vivencia fe-
menina puede surgir del sonido de un motor con el
referente detenido.

6. Conclusionesy perspectivas de investigacion
En términos generales, se reconoce la fuerte ten-
dencia a emplear monosilabos para expresar diver-

sos aspectos del simbolismo sonoro corpéreo que
generan sensaciones que cambian los estados de
animo y también con ciertos efectos de sonido (e.g.
el chasquido y el sonido del interruptor). También,
hubo recurrencia a valorar mejory producir con mas
regularidad, en lo segmental, consonantes oclusi-
vas, las cuales resultan ser mas contrastantes con los
sonidos vocalicos. Por otra parte, se pudo encontrar
una regularidad en el uso de bisilabos en la expre-
sion de la alegria y en la manifestacién de sonidos
repetitivos con rética presente. Asimismo, para imi-
tarsonidos de animales, en concreto, el maullido del
gato, se nota una relevante inclinacién por el uso de
nasales o modulaciones vocalicas.

Frente a las expresiones para manifestar estornu-
do, molestia e inconformidad, el uso de formas no
duplicadas es mas singular en el inglés, a diferencia
de lo que se registré en las encuestas del espanol, en
donde predominaron los monosilabos. Con respecto
alaformaen que se perciben las lenguas en estudio,
se reconocieron solamente diferencias en las tablas
14,15y 16, con mayores contrastes en las pruebas en
inglés respecto de lo obtenido en espafol.

Es importante mencionar que en la mayoria de
los casos se pudo notar que los hombres recurren
mas al uso de las formas no duplicadas respecto de
lo encontrado en las mujeres, en donde esta varian-
te es menos frecuente. Las mujeres, por el contrario,
evidencian favoritismo por monosilabos o abrevia-
ciones (expresiones) mas sencillas, que permiten
resolver con mas agilidad las encuestas y se les fa-
cilité comprender las instrucciones dadas en cada
pregunta de acuerdo con las dos lenguas de estudio.
En consecuencia, el sexo como variable social si es
relevante para el desarrollo de este tipo de estudios.

Segln lo analizado en el presente estudio, se en-
contraron diferencias particulares entre unos cursos
y otros, ya que los estudiantes de grado noveno, en
su mayoria, ofrecen muchos registros de la opcién
ninguna de las anteriores frente a las variantes de las
respuestas a las preguntas de las encuestas de sim-
bolismo sonoro imitativo. Esto va disminuyendo en
los grados superiores. En vista de lo anterior, el cur-
so es de importancia para estudios de simbolismo
sonoro corpdreo e imitativo como variable social.
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Teniendo en cuenta que son pocos los estudios
hechos en Colombia con respecto al simbolismo
sonoro corporal e imitativo, especificamente, con
adolescentes bilinglies, es importante continuar
sus desarrollos desde la sociolingiiistica cognitiva
con posibles réplicas en otros colegios o, incluso,
plataformas virtuales (cf. Sarmiento y Vargas, 2020,
pp.157-158). También, considerando las situaciones
que se presentan por contacto entre lenguas dentro
del ambito nacional, es necesario estudiar lo que
ocurre frente a diferentes maneras de expresar sim-
bolismo sonoro entre hablantes bilinglies del espa-
fiol y lenguas indigenas o criollas.

Finalmente, esta investigacion puede ser fuente
inspiradora de trabajos interdisciplinarios ya que,
desde la literatura se pueden analizar las reacciones
de los personajes en novelas o comics. Asimismo,
puede hacerse uso de una cartilla para programa
académico de alguna institucién, en la cual se pue-
dan revelar, desde los ambitos fonolégico, léxico y
pragmatico, cdmo los ninos y adolescentes tienden
a usar este tipo de expresiones para la produccién de
novela grafica o cuentos y relatos cortos.
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Resumen

En este articulo se presenta la metodologia y el analisis de
datos para desarrollar un modelo pedagégico por medio de La
Pastoral Educativa (PE) la cual concibe que la educacién no solo
debe centrarse en la adquisicién de conocimientos académicos,
sino también en la formacién de valores y en el desarrollo de una
conciencia ética y social. El proyecto: “Guia Prdctica de Pastoral
Educativa para la promocién del crecimiento personal y la Convivencia
Saludable de Estudiantes de la Institucion Educativa 14 de Febrero de
Cartagena de Indias” tuvo como meta, el disefio de una guia pas-
toral educativa que se inicié con un diagndstico del entorno so-
cioeconémico, familiar, académico y pastoral de los estudiantes,
con el fin de establecer las caracteristicas de la poblacion y los
aspectos de mayor vulnerabilidad. De acuerdo con los resultados
del diagnéstico, se desarrollaron talleres para fomentar las habi-
lidades socioemocionales, como la empatia, la solidaridad y el
respeto hacia los demas. La meta de estos talleres es fomentar,
entre otros, el didlogo intercultural e interreligioso, promovien-
do el respeto por la diversidad y la convivencia pacifica.

Palabras clave: Pastoral Educativa, convivencia pacifica, dia-
logo intercultural, lenguaje, modelo educativo.

Abstract

In this article, the methodology and data analysis to devel-
op a pedagogical model through La Pastoral Educativa (PE) are
presented. This approach conceives that education should not
only focus on the acquisition of academic knowledge, but also
on training of values and the development of an ethical and so-
cial conscience. The project was entitled: “Practical Guide to Edu-
cational Pastoral for the promotion of personal growth and Healthy
Coexistence of Students of the 14 de Febrero Educational Institution in
Cartagena de Indias.” Its goal, as mentioned in the title, was the de-
sign of an educational pastoral guide that began with a diagno-
sis of the socioeconomic, family, academic and pastoral environ-
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ment of the students to establish the characteristics
of the population and the most vulnerable aspects
that affect student's development. According to the
results of the diagnosis, workshops were developed
to promote socio-emotional skills, such as empathy,
solidarity and respect for others. The goal of these

workshops is to encourage, among others, intercul-
tural and interreligious dialogue, promoting respect
for diversity and peaceful coexistence.

Keywords: Educational Pastoral, peaceful coexis-
tence, intercultural dialogue, language, educational
model.

1. Introduccion

La educacién integral de los estudiantes va mas alla
del ambito académico, y reconoce la importancia de
fortalecer su crecimiento personal y promover una
convivencia saludable en el entorno escolar. En el
contexto actual de Colombia, los jévenes enfrentan
diversos desafiosy realidades que impactan directa-
mente en su formacién. Uno de los principales de-
safios que enfrentan los jévenes colombianos es la
faltade oportunidades para su crecimiento personal
y social. Muchos de ellos se encuentran expuestos a
situaciones de violencia, drogadiccion, desigualdad
y falta de acceso a recursos basicos, lo cual afecta su
autoestima, valores y habilidades para relacionarse
de manera saludable. Por lo anterior, es necesario
abordar estas situaciones y brindarles un acompa-
fiamiento que trascienda lo académico.

Dentro de las aulas, la pastoral educativa pro-
pone a los estudiantes una reflexién sobre su pro-
pia existencia, el sentido de su vida y el impacto de
sus acciones en la sociedad. Partiendo del lenguaje,
entendido como “la facultad del ser humano de ex-
presarse y comunicarse con los demas” (RAE, n.d.)
el cual es la herramienta principal de comunicacién
que permite crear puentes que den como resultado
una mejor convivencia, se proponen formas de dia-
logo, actividades, encuentros y experiencias pasto-
rales, con las cuales se invita a los estudiantes a ser
protagonistas de su propia formacion, promoviendo
la toma de decisiones responsable y el compromiso
consu bienestary el de los demas (Figueroa, 2014).

Partiendo de la pregunta: ;cudles son las habili-
dades socioemocionales que los estudiantes de la
institucion educativa14 de Febrero deben fortalecer
para lograr una mejor convivencia? se disené una
encuesta mixta que buscaba establecer, entre otros

aspectos, las habilidades socioemocionales que se
debian fortalecer para lograr una mejor conviven-
cia escolar. En este articulo se presenta la metodo-
logia y los procedimientos de recoleccién de datos
junto con el respectivo analisis centrado en el desa-
rrollo de las habilidades socioemocionales, las cua-
les son herramientas basicas que los jévenes deben
cultivar y enriquecer con el paso del tiempo para
entender y regular sus emociones, sentir y mostrar
empatia por los demas con el fin de establecer rela-
ciones positivas.

Autores como Figueroa (2014), Herrera (2014),
Ortiz, Gutiérrez y Opazo (2021), Neira (2020) y Sala-
zar (2022), coinciden en sefnalar laimportanciade la
convivencia escolary la de aprender a relacionarnos
y reconocernos como sujetos diferentes. La pastoral
educativa se erige como un espacio de encuentro y
formacién que permite a los estudiantes desarro-
[lar su identidad, fortalecer sus valores y adquirir
habilidades para enfrentar los retos de la vida. Esta
concepciéon educativa en Colombia no se limita solo
ainstituciones religiosas, sino que también se busca
suaplicacién en el ambito piblicoy en instituciones
educativas de diversa orientacién (Pineda, 2012). Es
necesario, por tales razones, capacitar al profesora-
do para ensenar en valores por medio de una educa-
cion inclusiva que permita un desarrollo cognitivo,
cultural, religioso.

2. Contexto general

En Colombia, la pastoral educativa ocupa un lugar
relevante en el sistema formativo, especialmente en
instituciones con orientacion religiosa. En tal senti-
do, la pastoral educativa se entiende como un com-
ponente fundamental para la formacién integral de
los estudiantes, abordando aspectos éticos, morales
y espirituales.
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La pastoral educativa debe estar inmersa en los
procesos curriculares, pues si no los permea sus ac-
ciones no se evidencian. Asi pues, la pastoral edu-
cativa se asume como una apuesta transversal que,
desde los elementos basicos del modelo humanis-
tico, dinamiza la misién, los procesos, las acciones,
estrategias y resultados de la comunidad educati-
va. (Pineda, 2012 p. 5)

Por otra parte, Evangelii Nuntiandi, la exhorta-
cién apostolica emitida por el Papa Pablo VI (1975),
constituye un documento relevante que aborda la
esencia y propésito de la evangelizacion en el con-
texto del mundo moderno. En sus inicios, la exhor-
tacion destaca que la misién primordial de la Iglesia
es proclamar el Evangelio a toda la humanidad. Esta
proclamacién debe realizarse con valentiay alegria,
incluso en un contexto en el que la secularizaciéony
el materialismo se hacen cada vez mas evidentes.

La pastoral educativa implica la colaboracion
entre docentes, personal directivo, estudiantes y
familias, creando una comunidad educativa com-
prometida con la formacion integral de los estu-
diantes. Ademas, busca establecer vinculos con la
comunidad local y promover proyectos de servicio
y solidaridad en beneficio de los mas necesitados
(Urrutia, 2014).

Entre los referentes tedricos relevantes para la
pastoral se encuentra San Agustin de Hipona. San
Agustin sostiene que la ensefianzay el lenguaje es-
tan intrinsecamente relacionados. Aunque no todo
lenguaje implica ensefianza, es imposible impartir
instruccion sin utilizar el lenguaje. El acto de ense-
fiar requiere necesariamente del habla por parte
del maestro, por lo que es fundamental que este se
comunique adecuadamente. Sin embargo, en la ac-
tualidad entendemos que el proceso educativo no se
limita inicamente al lenguaje verbal, sino que tam-
bién el lenguaje corporal juega un papel importan-
te. Los signos y gestos corporales son indispensables
para transmitir informacién y mostrar algo durante
el proceso educativo (Soto, 2005). Agustin sostiene
que el lenguaje no es simplemente la representa-
cion externa de las cosas, sino que requiere la me-
diacién del concepto para ser significativo. Segln la
vision estoica del lenguaje adoptada por Agustin,

este tiene tres elementos: el semainon (entidad fisi-
ca que representa), el semainémenon (entidad abs-
tracta significada) y el pragma (el objeto o realidad
de referencia) (Soto, 2005).

Por lo tanto, seglin San Agustin el conocimiento
de la cosa debe incorporar el conocimiento inter-
pretativo e intencional, es decir, la comprension del
signo, para que sea valioso desde una perspectiva
humana. La ciencia sin conciencia y sin comunica-
cién no aprovecha todo su potencial pedagdgico y
educativo. El conocimiento se adquiere para comu-
nicarlo a los demas. De lo contrario, el conocimiento
se convertiria en una posesion auténoma que anula
sus posibilidades practicas. El lenguaje es una ac-
tividad interpretativa e intersubjetiva que crea un
puente entre el hablante y el oyente en el contexto
del didlogo, no del monélogo, Garciay Garcia (2012).

Por otra parte, Tomas de Aquino, reconoce que
vivimos en un mundo que va mas alla de lo fisicoy
material,y se valora laimportancia de la persona, su
dignidad, virtud y bondad, para convivir y perdurar
en una sociedad con tendencias de consumo y en-
foques mas inmediatos que trascendentales. Para
Santo Tomas, la persona es un ser racional y singular,
pero también es parte de una sociedad, lo que im-
plicacomprendery discernir las diferencias entre los
demads y uno mismo. Se considera que una persona
esta destinada a ser virtuosa y alcanzar la plenitud
y contemplacién a través del esfuerzo personal y la
reflexion en la vida cotidiana, lo cual se configura
como trascendencia. La educacion se presenta como
el ambito donde se cultivan el conocimiento y la
comprension a través del descubrimiento (Martinez,
2003). La educacién tiene como objetivo potenciar el
intelectoy promover el desarrollo del conocimiento.
Este tltimo, junto con el descubrimiento estan vin-
culados al sery al saber, y son procesos activos que
involucran reflexion y experiencia. Segiin Santo To-
mas, tanto el conocimiento como el aprendizaje son
vitales para descubrir la realidad con realismo (Re-
yes, 2016). De acuerdo con Garciay Pineda (2021):

Tomas de Aquino no elaboré un tratado sistema-
tico sobre la educacién; sin embargo, el caracter pe-
dagogico de sus textos reafirma el papel activo que
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la persona posee en el proceso de aprendizaje. Segin
el santo, lo esencial radica en la formacién integral,
la formacién de la libertad y las virtudes como fun-
damentos de cualquier proyecto educativo. (p. 319)

Asi, Seglin Santo Tomas, la educacion implica, en
cierto sentido, ayudar a una persona a llegar a ser lo
que esta destinada a ser.

En la carta apostdlica del Papa Francisco titulada
“Educar hoy y mafana” (2014) se hace una reflexion
sobre |la mision de la educacién en el mundo actual.
El Papa comienza afirmando que la educacién es “un
derecho fundamental de todos los seres humanos”y
que “es esencial para la construcciéon de un mundo
mas justo y pacifico”.

Por otra parte, el Consejo Episcopal Latinoame-
ricano (2007) en la V Conferencia General del Epis-
copado Latinoamericanoy del Caribe (CELAM) en el
evento religioso que tuvo lugar en Aparecida, Brasil,
entregd como resultado el documento final de la
Conferencia, titulado “Discipulos y misioneros de
Jesucristo para que nuestros pueblos tengan vida’,
abordé una amplia gama de temas, incluyendo la
pobreza, la desigualdad, la violencia, la educaciény
la familia. El documento también hizo un llamado a
laIglesiaaseruna“Iglesia de los pobres”y a trabajar
porlajusticiay la pazenlaregion.

El sistema educativo colombiano reconoce la
importancia de la pastoral educativa como un ele-
mento transversal en la educacién, no soloen el am-
bito de la educacion catdlica, sino también en otras
confesiones religiosas presentes en el pais. Asi, la
pastoral educativa se encuentra respaldada por la
Constitucion Politica, que garantiza la libertad de
cultos y reconoce la importancia de la educacion re-
ligiosa como derecho fundamental de los ciudada-
nos. Asimismo, existen orientaciones y documentos
especificos emitidos por la Iglesia Catélica, como la
Gravissimum Educationis, que establece directrices
y principios para la implementacién de la pastoral
educativa en las instituciones catélicas.

Por medio de la pastoral educativa se busca pro-
mover laformacionintegral de los estudiantes, inde-

pendientemente de su confesion religiosa, a través
de lainclusién de valores éticos y morales en la pro-
puesta educativa. Por lo tanto, la implementacién
de la pastoral educativa en Colombia puede variar
segln la region y las caracteristicas propias de cada
institucion educativa. Existen desafios relacionados
con la formacién y capacitaciéon docente en pastoral
educativa, la asignacion de recursos y la articulacion
efectiva entre la pastoral y los demas componentes
curriculares.

A pesar de reconocer la importancia y relevancia
de la Pastoral Educativa, se ha constatado que su
implementacién en los colegios arquidiocesanos
de Cartagena se ve obstaculizada por la falta de he-
rramientas definidas y acordadas para su adecuada
ejecucion. Esta carencia de recursos y directrices
claras dificulta la labor de los docentes y limita el al-
cancey el impacto de la Pastoral Educativa en la for-
macioén integral de los estudiantes (Ramirez, 2020).

En el contexto de Cartagena, se evidencian di-
versos problemas sociales y educativos que influyen
en la situacién de la pastoral educativa en la Insti-
tucion Educativa 14 de Febrero. Uno de ellos es que
la ciudad cuenta con una alta tasa de pobreza y des-
igualdad socioeconémica, donde una gran parte de
la poblacién pertenece a sectores deprimidos y se
encuentra en el estrato 1.’

Estas condiciones socioecon6micas adversas pue-
den afectar el acceso a una educacion de calidad y
limitar las oportunidades de desarrollo integral de
los estudiantes. Ademas, la falta de recursos econé-
micos en los hogares de los estudiantes puede re-
percutir en la disponibilidad de recursos para la im-
plementacién de proyectos pastorales y actividades
relacionadas con la formacién integral (DANE, 2018).

En cuanto a la Institucién Educativa 14 de Febrero,
cuenta con una poblacion estudiantil de 1450 alum-
nos de ambos sexos, que abarca desde el grado prees-
colar hasta el grado once. Dado que la mayoria de los

' El “estrato social” es una categorizacién basada en factores socioecondémicos
y culturales para agrupar a personas con caracteristicas similares. Se usa en la
planificacién urbanay en la prestacion de servicios en paises como Colombia.
Los estratos se definen por ingresos, vivienda, educacion, etc. Numerados del 1
al més alto, afectan la calidad de vida y acceso a recursos y servicios.
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alumnos provienen de sectores deprimidos y de es-
trato 1, es probable que enfrenten desafios adiciona-
les en su proceso de formacién académicay personal.

La institucién cuenta con treinta docentes, quie-
nes desempefian un papel fundamental en laimple-
mentacion de la pastoral educativa. Sin embargo, se
ha identificado que algunos de ellos ejercen clases
de religion sin estar debidamente licenciados en el
area, lo cual puede limitar su capacidad para trans-
mitir de manera efectiva los valoresy principios fun-
damentales de |la pastoral educativa.

Estos aspectos del contexto en Cartagenay en la
institucion educativa influyen en laimplementacién
adecuada de la pastoral educativa, ya que las condi-
ciones socioeconémicas de los estudiantes, la falta
de recursos y la carencia de docentes licenciados en
religion, son factores que la dificultan, asi como al
impacto en el crecimiento personal y la convivencia
saludable de los estudiantes.

Por tanto, es fundamental abordar estas particu-
laridades del contexto en la planificacién y desarro-
[lo de la guia practica de pastoral educativa, consi-
derando las necesidades especificas de los alumnos
y docentes, asi como las limitaciones y desafios aso-
ciados a la realidad socioeconémica y educativa de
la comunidad escolar de la Institucién Educativa 14
de Febrero en Cartagena.

3.Metodologia

La presente investigacion es mixta, es decir que tiene
elementos cualitativos y cuantitativos para permitir
una mejor aproximacion y analisis de los datos. En
la metodologia mixta, se recopilan y analizan da-
tos tanto cuantitativos como cualitativos, utilizan-
do una variedad de métodos y técnicas. Esto puede
implicar la realizacién de encuestas, cuestionarios,
analisis estadistico, asi como entrevistas, observa-
ciones participantes, analisis de contenido y otros
métodos cualitativos (Gonzalez y Ricalde, 2021).

Los aspectos cualitativos se establecieron por
medio de una encuesta que buscaba conocer qué
habilidades socioemocionales se debian fortalecer.
El instrumento consistié en identificar el entorno

escolar, personal, familiar y social de los estudian-
tes de la Institucién Educativa Catorce de Febrero.
Teniendo en cuenta los parametros mencionados,
se delimitaron las siguientes categorias (Ver anexo):
1) Aspectos socioecondémicos, 2) Aspectos familiares,
3) Aspectos académicos, 4) Contexto pastoral.

Los aspectos socioeconémicos se refieren a los
elementos relacionados con la interaccién entre los
aspectos sociales y econdémicos de una sociedad. Es-
tos aspectos abarcan una amplia gama de factores
que influyen en el bienestary el desarrollo de las co-
munidades, asi como en la distribucién de recursos
y oportunidades.

Los aspectos familiares se refieren a los ele-
mentos relacionados con la estructura, dinamica
y funciones de las familias en una sociedad. Estos
aspectos abarcan una variedad de dimensiones,
incluyendo la composicion familiar, los roles y res-
ponsabilidades de los miembros de la familia, las
relaciones intrafamiliares, la socializacion de los hi-
jos, las practicas culturales y los valores transmitidos
dentro del contexto familiar (Cerrutti, 2011).

Los aspectos académicos se refieren a los ele-
mentos relacionados con el ambito educativo, es-
pecificamente en lo que concierne a los procesos
de ensefianza y aprendizaje, la adquisicion de co-
nocimientos, habilidades y competencias, y la eva-
[uaciéon del rendimiento académico. Estos aspectos
abarcan una amplia gama de elementos que influ-
yen en el proceso educativo y en el desarrollo inte-
lectual de los estudiantes.

Evaluacion del aprendizaje: Se refiere a los proce-
dimientos y herramientas utilizadas para medir el
progreso y el rendimiento de los estudiantes en re-
lacién con los objetivos académicos. La evaluacién
puede incluir exdmenes, pruebas, proyectos, traba-
jos escritos, presentaciones orales y otras formas
de evaluacion formativa y sumativa. Los aspectos
académicos se relacionan con la creacion de crite-
rios de evaluacion claros, justos y alineados con los
objetivos educativos, asi como con la retroalimenta-
cién proporcionada a los estudiantes para su mejora
continua (Johnson, 2014).
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El contexto pastoral se refiere al entorno en el
que se desarrolla la accién de la pastoral, es decir, el
marco o las circunstancias en las que se lleva a cabo
la labor pastoral en una comunidad o institucion.
Este contexto puede variar dependiendo del ambi-
to en el que se aplique la pastoral, como la pastoral
parroquial, la pastoral educativa, la pastoral juvenil,
entre otros. El contexto pastoral engloba diferentes
elementos que influyen en la planificacion, imple-
mentaciony desarrollo de las actividades pastorales
(de las Asturias, 2017).

La poblacién estudiantil total de la institucion
14 de Febrero es de 1100 estudiantes, de los cuales
un 62% de ellos son de género masculino frente al
resto, de género femenino. El 89% de los nifios y j6-
venes son de estrato 1y 2. Estos estratos, asociados
cominmente con ingresos limitados y condiciones
econémicas desfavorables, sugieren que la institu-
cién educativa se sitda en una zona con una pobla-
cion estudiantil que enfrenta desafios socioeconé-
micos significativos.

La preponderancia de estudiantes pertenecien-
tes a los estratos 1y 2 plantea cuestiones relevantes
en términos de acceso a recursos y oportunidades
educativas. Es posible que algunos de ellos experi-
menten dificultades econémicas que puedan obsta-
culizar su acceso a materiales educativos, servicios
de apoyo y actividades extracurriculares. Esta situa-
cioén enfatiza la necesidad de tener en cuenta sus
particularidades y necesidades especificas, asi como
de establecer condiciones adecuadas para su desa-
rrollo académicoy personal.

El analisis de la poblacién estudiantil en términos
socioecondmicos también sugiere la existencia de dis-
paridades y brechas educativas. Por lo tanto, resulta
fundamental que la institucién educativa implemen-
te estrategias y programas que mitiguen estas des-
igualdades y promuevan la equidad en la educacion.

Siendo los estudiantes de grado décimo quienes
presentaban mayores incidentes de agresividad, asi
como de bajo rendimiento académico, se decidié
iniciar el analisis en esta poblaciéon estudiantil, y en
la encuesta participaron un total de 103 estudiantes.

De acuerdo con Lépez y Sandoval (2016), una en-
cuesta es un método utilizado para recopilar datos
y opiniones de un grupo de personas con el fin de
obtener informaciéon y estadisticas sobre un tema
especifico. Consiste en una serie de preguntas es-
tructuradas y estandarizadas que se presentan a
los participantes, quienes deben proporcionar res-
puestas seleccionando opciones predeterminadas o
brindando informacién en forma de texto.

El proceso fue el siguiente:

1. Se aplicé la encuesta para determinar el en-
torno escolar, personal, familiary social de los
estudiantes.

2. Teniendo en cuenta los resultados se llevé a
cabo la tabulacién de los datos.

3. Se hizo la caracterizacion de los entornos es-
colar, personal, familiar y social de los estu-
diantes.

4. Teniendo en cuenta la caracterizacion de los
estudiantes se procedio al diseno de activida-
des para reforzar los aspectos donde se pre-
sentan mas aspectos a mejorar.

4. Resumen y analisis de los resultados de la en-
cuesta

A continuacién, se presentan los hallazgos del en-
torno familiar y social conectados con la vida esco-
lar siendo la familia el primer entorno en el cual el
estudiante se relaciona y aprende a compartir para
luego socializar con sus pares y con personas ajenas
a su familia.

Aspectos familiares

Figura 1. Apoyo econémico

Fuente: elaboracion propia.
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Desde una perspectiva econémica, los porcenta-
jes mas altos de apoyo provienen de los padres en
conjunto. Un 69% de los encuestados coincide en
que el padre contribuye financieramente con el 40%
y la madre con un 29%. Esto refleja la relevancia
primordial de los padres en la provision econémi-
ca para la educacién de sus hijos. Estos porcentajes
podrian indicar la responsabilidad asumida por los
padres en la inversion en la educacién de sus hijos,
lo que a menudo se considera esencial para el desa-
rrollo académico y futuro profesional de los jovenes.

Asi, el andlisis de las fuentes de apoyo econdmico
para continuar los estudios revela la complejidad de
las interacciones entre aspectos econémicos, fami-
liaresy sociales. Los porcentajes precisos subrayan el
papel fundamental de los padres, especialmente las
madres, en la inversién educativa. Ademas, sugie-
ren que las dindmicas familiares y las redes sociales
desempenan un papel importante en la provisién de
apoyo financiero. Estos hallazgos pueden informar
el desarrollo de politicas y estrategias que fomen-
ten el acceso equitativo a la educacion y el fortale-
cimiento de las relaciones familiares y comunitarias
en el proceso educativo.

Figura 2. Importancia de la educacion

Fuente: elaboracion propia.

La mayoria de los encuestados estan de acuerdo
en que laeducacién que reciben en su colegio es im-
portante para su desarrollo fisico, emocional y so-
cial. Un 47,6% de los estudiantes estan “totalmen-
te de acuerdo” y un 41,7% estan simplemente “de
acuerdo”. Este conjunto significativo de respuestas
indica un reconocimiento generalizado de la edu-
cacién como un factor esencial para el desarrollo

integral de los estudiantes en diferentes aspectos
de sus vidas.

En términos de consecuencias, la percepcion po-
sitiva de la importancia de la educacién para el de-
sarrollo integral es alentadora, ya que sugiere que
la mayoria de los estudiantes valoran la educacién
como un factor esencial en su crecimiento en varios
aspectos. Sin embargo, la presencia de estudiantes
que son “neutrales” o “estan en desacuerdo” podria
sefialar areas de mejora en la forma en que se abor-
dan estos aspectos en el curriculo educativo.

En las respuestas a la pregunta sobre la percep-
cién de la importancia de la educacién en términos
fisicos, emocionales y sociales se destaca una mayo-
ria que valora positivamente esta conexién. Sin em-
bargo, la presencia de respuestas “neutrales” o “en
desacuerdo” sugiere que podria ser necesario revisar
y ajustar enfoques educativos para abordar mas efi-
cazmente los aspectos integrales del desarrollo de
los estudiantes.

Figura 3. Actividades escolares

Fuente: elaboracién propia.

La mayoria de los encuestados estan en acuerdo
con laafirmacién de que ensu colegio se promueven
actividades que fomentan la conciencia cooperativa
en basqueda del bienestar comun. Con un 50% “de
acuerdo” y un 34% “totalmente de acuerdo”, se des-
taca un reconocimiento significativo de la existencia
y efectividad percibida de estas actividades en el en-
torno educativo. Esta alta proporcién de respuestas
positivas sugiere que los estudiantes estan experi-
mentando una sensacién de colaboracién y trabajo
en equipo dentro de su comunidad escolar.

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO / VOL10 NUM 2 /JULIO-DICIEMBRE DE 2023 / 85

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014



La reflexiony el didlogo como instrumentos para fomentar una sana convivencia

Por lo tanto, el andlisis de las respuestas a la pre-
gunta sobre la percepcién de si se promueven acti-
vidades de concienciacion cooperativa en el colegio
revela un panorama mayoritariamente positivo en
cuanto a su existencia y efectividad. Sin embargo, la
presencia de respuestas “neutrales” y “en desacuer-
do” resalta la importancia de una comunicacién
efectiva y de la continua evaluacién y mejora de es-
tas iniciativas para garantizar su impacto y relevan-
ciaen la formacion integral de los estudiantes.

Figura 4. Habitantes del hogar

Fuente: elaboracion propia.

La mayoria de los encuestados reporta vivir con
su padre, madre y hermanos (49%). Estos por-
centajes indican la relevancia de la familia nuclear
en la vida de los estudiantes, donde la madre y los
hermanos son figuras centrales en su entorno ho-
garefo. Esta estructura familiar puede tener impli-
caciones tanto econdémicas como emocionales. En
términos econdmicos, la madre y los hermanos po-
drian ser los principales apoyos en la generacion de
ingresosy la gestion de los gastos familiares. Desde
una perspectiva emocional, la presencia de la ma-
drey los hermanos puede influir en la construccion
de relaciones afectivas y en el apoyo emocional
dentro del hogar.

La presencia de los padres en el hogar también es
significativa, con el 15% de los encuestados viviendo
con su padre. Esto sugiere que, si bien la madre esta
presente en la mayoria de los hogares, el padre tam-
bién desempefia un papel importante en la vida de
los estudiantes. La presencia de ambos padres po-
dria tener implicaciones en la distribucion de roles
familiares y en la provision de recursos econémicos
y apoyo emocional.

La coexistencia de abuelos en un 27% de los ho-
gares puede tener implicaciones socioeconémicas.
La presencia de los abuelos podria estar relacionada
con la generacion de ingresos adicionales o con el
cuidado de los miembros mas jévenes de la familia.
Desde una perspectiva social, la presencia de abue-
los podria contribuir a la transmisién de valores y
tradiciones familiares.

Figura 5. Estudios madre

Fuente: elaboracion propia.

El porcentaje mas alto corresponde a madres con
nivel educativo de bachillerato (48%). Este resulta-
do sugiere que un segmento significativo de las ma-
dres ha alcanzado un nivel educativo intermedio, lo
que podria tener implicaciones tanto en términos
econémicos como en la importancia atribuida a la
educacion en el hogar. Las madres con bachillerato
pueden tener una mayor probabilidad de acceder a
empleos con salarios mas altos y, potencialmente,
tener una vision mas valorada sobre la educacion
como herramienta para el desarrollo.

El nimero de madres con nivel educativo de se-
cundaria (15,5%) sugiere que una proporcién me-
nor de madres ha alcanzado este nivel. Esto podria
influir en la dindmica educativa en el hogary en las
perspectivas econémicas de la familia. Las madres
con educacion secundaria pueden enfrentar mas li-
mitaciones en términos de oportunidades laborales
y recursos econémicos, lo que podria impactaren la
educacion de sus hijos.

En cuanto a los que tienen un nivel educativo de
primaria (11,7%) se refleja que un grupo atin menor

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO /VOL 10 NUM 2 / JULIO-DICIEMBRE DE 2023 /

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014

86



La reflexiony el didlogo como instrumentos para fomentar una sana convivencia

de madres ha completado este nivel. Esto podria te-
ner implicaciones tanto en la educacién de los hijos
como en ladinamica familiaren general. Las madres
con educacién primaria pueden enfrentar mayores
desafios en términos de empleabilidad y pueden
depender mas de trabajos con bajos ingresos, lo que
podria influir en el acceso a recursos educativos y
oportunidades para sus hijos.

Los porcentajes de madres con nivel educativo de
licenciatura (5,8%) y posgrado (3,9%) son menores
en comparacién con los niveles mencionados ante-
riormente. Estos resultados indican que un porcen-
taje limitado de madres ha alcanzado un nivel edu-
cativo mds avanzado. Sin embargo, la presencia de
madres con licenciatura o posgrado podria influiren
laimportanciaque se le atribuye alaeducaciénenel
hogary en la valoracién de la formacién académica.

Asi, el andlisis de los niveles educativos de las
madres de los encuestados resalta la diversidad de
circunstancias educativas y socioeconémicas en las
familias. Los resultados sugieren que las madres con
niveles educativos mas altos podrian tener una ma-
yor influencia en la promocién de la educaciénen el
hogary en la provisién de recursos econémicos. Por
otro lado, |a presencia de madres con niveles educa-
tivos mas bajos podria influir en la dindmica educa-
tivay en el acceso a oportunidades para los hijos. Es-
tos datos proporcionan una perspectiva valiosa para
entender cémo la educacién de las madres puede
impactar en la educacion de sus hijosy en el ciclo in-
tergeneracional de logros educativos.

Figura 6. Ocupacion madre

Fuente: elaboracion propia.

La informacion revela una diversidad de situa-
ciones ocupacionales entre las madres de los en-
cuestados, lo cual tiene implicaciones sustanciales
en términos de dinamicas familiares, perspectivas
econémicas y roles socioeconémicos. El porcentaje
mas prominente corresponde a madres que se dedi-
can a “actividades del hogar” (45%), lo cual sugiere
una preponderancia en la dedicacién a labores do-
mésticas y al cuidado integral del hogary la familia.
Esta circunstancia ostenta la capacidad de ejercer
influencia sobre la estructura familiar, el tiempo dis-
ponible para atender a los hijos y el soporte presta-
do, ademas de incidir en las proyecciones econémi-
cas del nlcleo familiar en términos generales.

En dltima instancia, este analisis arroja luz sobre
la heterogeneidad de las ocupaciones de las madres
encuestadas, las cuales ejercen un impacto conside-
rable en las dinamicas familiares, las perspectivas
econémicas y la disponibilidad de tiempo para el
cuidadoyrespaldo de los hijos. Dado que las madres
con distintas ocupaciones pueden ejercer influen-
cias de diferentes magnitudes en la educacién y el
desarrollo de sus hijos, se recalca la importancia de
tener en cuenta estas circunstancias al formular es-
trategias de apoyo educativo y socioeconémico.

Figura 7. Estudios padre

Fuente: elaboracion propia.

El analisis de los niveles educativos mas altos al-
canzados por los progenitores de los encuestados
revela una variada panoramica en términos de lo-
gros educativos. El segmento mas prominente co-
rresponde a padres que han alcanzado el nivel de
“Bachillerato” (45%), lo que insinia una prevalencia

REVISTA INTERNACIONAL DE COOPERACION Y DESARROLLO / VOL10 NUM 2 /JULIO-DICIEMBRE DE 2023 / 87

CARTAGENA COLOMBIA / E-ISSN: 2382-5014



La reflexiony el didlogo como instrumentos para fomentar una sana convivencia

de padres con educacién secundaria avanzada. Esta
observacion podria indicar una base educativa séli-
da en la poblacién estudiada, lo que podria influir
en las oportunidades y perspectivas laborales de las
familias.

El porcentaje vinculado a padres con nivel de
“Primaria” (13%) senala la existencia de padres con
educacion basica formal. Aunque esta proporcion es
menor en comparacién con los segmentos previos,
es esencial reconocer que este grupo de padres po-
dria enfrentar desafios adicionales en términos de
comprensién y apoyo efectivo en la educacion de
sus hijos.

El segmento correspondiente a padres con edu-
cacion “Técnica” (9,7%) pone de manifiesto una pro-
porcidon significativa de padres que han adquirido
habilidades técnicas y conocimientos especializa-
dos. Esto podria tener implicaciones positivas en tér-
minos de oportunidades laborales y capacidad para
orientarasus hijos en campos especificos de estudio
y formacion.

La fraccion de padres con nivel de “Posgrado”
(7,8%) destaca la presencia de progenitores con
educacion avanzada y especializada. Este porcenta-
je podria reflejar la potencial influencia positiva que
los padres altamente educados pueden ejerceren la
motivaciony el desempeno académico de sus hijos.

Finalmente, el segmento de padres sin escolari-
dad (2,9%) indica la existencia de un pequefio grupo
de padres que carecen de acceso a educacién formal.
Esto podria implicar restricciones en términos de
comprensién de conceptos educativos y participa-
cién en la educacion de sus hijos.

En sintesis, el analisis de los niveles educativos
mas altos alcanzados por los padres de los encuesta-
dos subraya unadiversidad en las trayectorias educa-
tivas. Los padres con diferentes niveles de educacion
podrian ejercer influencias variables en la educacién
y el desarrollo de sus hijos, resaltando laimportancia
de considerar estas circunstancias al disefar estrate-
gias de apoyo educativo y socioeconémico.

Figura 8. Ocupacién padre

Fuente: elaboracion propia.

El porcentaje mas destacado corresponde a
padres cuya ocupacion se categoriza como “Otro”
(47%). Esta categoria puede abarcarunavariedad de
roles laborales no especificados en las categorias an-
teriores, lo que sugiere una diversidad de ocupacio-
nes que podrian tener distintos niveles de ingresos,
estabilidad laboral y exigencias de tiempo.

Los padres involucrados en “Negocio particular”
(23%) muestran una proporcidon considerable de
padres que se dedican a actividades empresariales
independientes. Esta situacion podria influir en los
ingresos familiares y en la flexibilidad laboral, pero
también podria traer desafios adicionales en térmi-
nos de gestion del tiempoy equilibrio entre el traba-
joy lavida familiar.

La ocupacionde“Obrero” (19%) destaca la presen-
cia de padres que se dedican a trabajos manuales y
actividades de produccién. Esta categoria podria
implicar cierta estabilidad laboral, pero también
podria estar asociada con riesgos ocupacionales y
posiblemente limitaciones en términos de ingresos.

El “Profesional” (5%) senala la existencia de pa-
dres que ejercen profesiones calificadas y especiali-
zadas. Esto podria indicar un mayor nivel de ingresos
y estabilidad laboral, lo que podria influir positiva-
mente en la situacién econémica de la familiayenla
capacidad para brindar apoyo educativo a los hijos.

En conjunto, el andlisis de las ocupaciones de
los padres de los encuestados subraya la diversi-
dad de situaciones laborales que pueden tener
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implicaciones econémicas, familiares y sociales. Las
ocupaciones de los padres podrian influir en los re-
cursos disponibles para la educacién de los hijos, la
dinamica familiar y las perspectivas futuras de los
encuestados.

Figura 9. Niimero de hermanos

Fuente: elaboracion propia.

El mayor porcentaje de encuestados, un 33%, re-
vela que tienen “dos” hermanos/as, lo cual podria aso-
ciarse con una dindmica familiar caracterizada por
la comparticién de experiencias y responsabilidades
entre los hermanos/as. No obstante, esta configura-
cion podria también implicar una competencia por
los recursos familiares y la atenciéon de los padres.

En un segundo plano, el 17% de los encuestados
indican que tienen “Uno” hermano, lo que sefala la
existencia de una proporcion sustancial de la muestra
con una estructura familiar uniparental. Esta dispo-
sicion puede tener ramificaciones en las relaciones
familiares y en las dindmicas de apoyo, sugiriendo la
posibilidad de mayor atencion por parte de los padres.

La categoria “Mas de cuatro” hermanos/as, repre-
sentando un 22%, identifica un grupo relevante de
encuestados pertenecientes a familias numerosas.
Esta dindmica podria generar tensiones en relacion
a la distribucién de los recursos familiares y la aten-
cién de los padres, si bien también podria propiciar
oportunidades para el intercambio social y el apoyo
mutuo entre los hermanos/as.

Asi, el analisis de la cantidad de hermanos/as
entre los encuestados pone de relieve la diversidad

de configuraciones familiares. Las interacciones en-
tre hermanos/as tienen el potencial de influir en la
dinamica familiar, en las experiencias compartidas
y en la disponibilidad de recursos y apoyo. Estas va-
riaciones pueden tener efectos en distintos aspectos
del desarrollo de los encuestados, incluyendo su
educacion, sus relaciones sociales y sus perspectivas
futuras.

Figura1o. Relacién familia-aprendizaje

Fuente: elaboracion propia.

El 68% de los encuestados expresa estar “Total-
mente de acuerdo” con la premisa de que las accio-
nesy aprendizajes escolares tienen un valor signifi-
cativo para sus familias. Esta contundente mayoria
sugiere una conciencia y reconocimiento de la im-
portancia de la educacién por parte de los encues-
tados y la percepcion de que sus logros académicos
son valorados y respaldados por sus familias.

En sintesis, el analisis de las respuestas propor-
cionadas por los encuestados sugiere una amplia
conciencia y reconocimiento de la importancia de
sus acciones y aprendizajes escolares para sus fa-
milias. Si bien hay matices en la intensidad de esta
percepcion, la mayoria muestra una aceptacion con-
siderable de esta premisa. La preguntay las respues-
tas resaltan la relacién entre la educacién y la valo-
racién familiar, lo que podria influir en la motivacién
y el compromiso de los encuestados en su proceso
educativo.
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Figura11. Contribucién de la familia en los valores familiares

Fuente: elaboracion propia.

El grupo méas grande, representando el 72% de
los encuestados, se encuentra en la categoria “To-
talmente de acuerdo”. Esta proporcién considerable
indica que una gran mayoria reconoce la contribu-
cion de la familia en la transmisién de valores y co-
nocimientos que son esenciales para su integracién
en la sociedad. Esta respuesta refleja la percepcion
de que la familia desempena un papel fundamen-
tal en la formacién de habilidades sociales y en la
construccion de una base sélida para el desarrollo
personal.

El 20,4% de los encuestados se encuentra en la
categoria “De acuerdo”. Aunque este porcentaje es
menor que el anterior, sigue demostrando una ten-
dencia general a reconocer la influencia positiva de
la familia en la adquisicién de valores y conocimien-
tos que favorecen la integracién social. Estos encues-
tados también identifican laimportancia de |la fami-
lia como agente formativo en este aspecto.

Las respuestas proporcionadas por los encuesta-
dos indican una apreciacion general de la influencia
positiva de la familia en la adquisicién de valores y
conocimientos que favorecen la integracién en la
sociedad. Aunque hay variaciones en la intensidad
de esta percepcion, la mayoria de los encuestados
reconoce la relevancia de la familia como agente
formador en términos sociales. Esta informacién
resalta la importancia de la educacion en valores y
la transmisién de conocimientos desde el entorno
familiar como elementos clave para la formacion in-
tegral de los individuos y su participacién activa en
la sociedad.

Figura12. Promocion de la honestidad en la familia

Fuente: elaboracion propia.

El grupo mas extenso, que comprende el 57% de
los encuestados, se ubica en la categoria “Totalmen-
te de acuerdo”. Este porcentaje sugiere que una ma-
yoria considerable de los encuestados percibe que
su familia promueve activamente el valor de la ho-
nestidad. Esta percepcion refleja unainclinacion ge-
neral hacia la importancia de inculcar un valor ético
fundamental en la vida cotidiana y en la formacion
de los individuos.

El 33% de los encuestados se posiciona en la ca-
tegoria “De acuerdo’. Aunque este porcentaje es
menor, alin representa un grupo significativo que
concuerda en que en sus familias se fomenta el valor
de la honestidad. Estos encuestados reconocen la
influencia positiva de su entorno familiar en la pro-
mocién de la ética y la integridad en sus acciones y
decisiones.

Las respuestas sobre la promocién del valor de la
honestidad en el entorno familiar sugieren una ten-
dencia general hacia el reconocimiento y la valora-
cién de este principio ético. Aunque hay variaciones
en la intensidad de esta percepcion, la mayoria de
los encuestados considera que sus familias fomen-
tan activamente la honestidad como un valor im-
portante en su formacién. Esta informacién resalta
la relevancia de la educacion en valores y la respon-
sabilidad de la familia en la transmisién de princi-
pios éticos que influyen en el comportamiento y las
decisiones de los individuos en la sociedad.
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Figura 13. Cooperacion

Fuente: elaboracion propia.

El grupo compuesto porel 48,5% de los encuesta-
dos, sesitla en la categoria “Totalmente de acuerdo”.
Este porcentaje refleja que una proporcion conside-
rable de los encuestados percibe que sus familias
fomentan activamente el valor de la cooperacién.
Esta percepcién indica la relevancia que se atribuye
atrabajarenequipoy apoyarse mutuamente dentro
del entorno familiar.

El 36,9% de los encuestados se posiciona en la
categoria “De acuerdo”. Aunque este porcentaje es
menor que el anterior, sigue siendo significativo y
subraya que una parte considerable de los encues-
tados coincide en que en sus familias se promueve
la cooperacion como un valor fundamental. Estos
encuestados reconocen la influencia positiva de su
entorno familiar en la formacion de actitudes cola-
borativas.

Las respuestas sobre la promocién del valor de
la cooperaciéon en el ambito familiar muestran una
inclinacién general hacia la valoracién y el fomen-
to de la colaboracion entre los miembros de la fa-
milia. Esta informacion destaca la importancia de
educar en actitudes colaborativas y de trabajo en
equipo desde una edad temprana para fomentar
habilidades sociales y una contribucién positiva a
la sociedad.

Figura14. Apoyo familiar en la educacion

Fuente: elaboracion propia.

El grupo mas numeroso, representado por el 65%
de los encuestados, esta en la categoria “Totalmente
de acuerdo”. Este porcentaje denota que una propor-
cion sustancial de los encuestados percibe que sus
familias estan altamente involucradas en su proceso
educativo con el objetivo de brindarles apoyo. Esta
percepcion indica la importancia que se atribuye a
la participacion activa de la familia en el desarrollo
académicoy personal de los encuestados.

El 26,2% de los encuestados se encuentra en la
categoria “De acuerdo”. Aunque menor que el grupo
anterior, este porcentaje aln refleja una parte consi-
derable de los encuestados que coincide en que sus
familias estdn comprometidas en su proceso educa-
tivo. Estos encuestados también reconocen la con-
tribucién positiva de sus familias en su formacién y
crecimiento.

El analisis de las respuestas sobre la involucra-
cion de la familia en el proceso educativo de los
encuestados destaca una inclinacién general hacia
la percepcidn de que las familias estin comprome-
tidas en brindar apoyo educativo. La mayoria de los
encuestados considera que sus familias desempe-
fian un papel activo en su desarrollo académico y
personal. Esta percepcién subraya la importancia de
la participacion familiar en el éxito educativoy enfa-
tiza la necesidad de fortalecer la colaboracién entre
la familia y la institucion educativa para maximizar
el potencial de los estudiantes.
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Figura15. Apoyo en Tareas

Fuente: elaboracion propia.

El porcentaje mas alto corresponde al 47,6% de
los encuestados que indican recibir apoyo de su “pa-
dre”. Esta cifra sugiere la presencia de un nivel signi-
ficativo de participacion paterna en el proceso edu-
cativo, lo que podria tener un impacto positivo en la
comprension de los contenidos y el avance académi-
co de los estudiantes.

El “apoyo de la madre” es mencionado por el
39,8% de los encuestados. Este porcentaje también
refleja una influencia materna importante en la rea-
lizacién de las tareas escolares, lo que sugiere que
las madres desempefan un papel activo en el apoyo
a sus hijos en su educacion.

El analisis de quiénes brindan apoyo en la reali-
zacion de tareas escolares destaca la influencia sig-
nificativa de padres y madres en el proceso educati-
vo de los encuestados. También revela la existencia
de apoyo entre hermanos y la posible participacién
de otros miembros de la familia, como abuelos y
tios. El apoyo en tareas denota un interés por los te-
mas que los estudiantes deben asimilar, por lo tanto,
es un aspecto muy positivo en el seguimiento de las
actividades académicas.

5. Diseno de la guia pastoral

El diagndstico realizado en la Instituciéon Educativa
14 de Febrero reveld que la pastoral educativa es va-
lorada y conocida por la comunidad educativa. Sin
embargo, existe la necesidad de mejorar la asesoria
espiritual y facilitar el acceso a los servicios pastora-
les. Ademas, es fundamental promover una mayor

familiaridad con la Sagrada Escrituray garantizar la
celebracion de la Misa para todos teniendo en cuen-
ta que el colegio tiene un enfoque catdélico.

El disefio de la guia practica de pastoral educati-
va considera la diversidad social y cultural de Carta-
genade Indias para asegurar la equidad en el acceso
a oportunidades de formacion espiritual. También
reconoce el papel de la familia en la formacién in-
tegral de los estudiantes y fomenta una comunidad
educativa inclusiva y solidaria que promueva el res-
petoy la convivencia saludable.

Asi, el diagnéstico proporciona una base sélida
para fortalecer la formacién espiritual y la promo-
cion de valores en la institucién. La guia practica
resultante es una herramienta efectiva para el cre-
cimiento personal y espiritual de todos los estudian-
tes, enriqueciendo asi la experiencia educativa.

A partir de los resultados obtenidos en la en-
cuesta, esta guia se presenta como una herramienta
orientadora para implementar acciones concretas
que promuevan un crecimiento integral y una for-
macion espiritual en linea con las necesidadesy rea-
lidades de los estudiantes.

La guia pastoral disefiada se centra en el fortale-
cimiento de las relaciones sociales para el logro de
una mejor convivencia.

El disefio de la guia pastoral se encuentra en
el siguiente documento: https://docs.google.
com/document/d/1bitnto-tLTMYE8GnHMP-
3TKHSQSoH1SFC/edit?usp=drive_link&oui-
d=110784637358468153542&rtpof=true&sd=true

6. Conclusiones

La educacién debe trascender la ensefianza de cono-
cimientos para llegar al ser humano que es parte de
una sociedad y que necesita ser formado en valores
de convivencia, solidaridad y respeto.

La paz, tan anhelada en estos tiempos, es el re-
sultado de una formacién integral que no solamen-
te busque preparar alosjévenes para desempenarse
en un oficio, si no que, los prepare para enfrentar los
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desafios con actitudes positivas preservando los va-
lores dejusticiay solidaridad.

Los ejercicios planteados en la guia pastoral bus-
can una reflexion por parte de los estudiantes para
que ellos mismos sean gestores de cambios positi-
vos y que a lo largo de sus vidas tengan momentos
de reflexién para buscar mejores alternativas.

Comolomencionan Neira (2020) y Salazar (2022)
la pastoral educativa busca dar acompafamiento,
en la formacion cristiana y social de los jovenes en
formacion. Significa guiar a otros, saber el camino, ir
adelante reconociendo, valorando y aprovechando
todo cuanto nos ha sido dado partiendo de la pre-
misa de que Dios sucede en la realidad. Es necesario
que la pastoral lleve a tener un encuentro genuino
con Dios para tomar conciencia de su presencia en
nuestra vida diaria.
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Resumen

El desempeno de los estudiantes en secundaria en las prue-
bas nacionales (ICFES) e internacionales (PISA), refleja un indice
bajo en lectura critica. El objetivo de esta investigacion fue for-
talecer la comprension lectora desde la intertextualidad como
estrategia pedagégica en grado octavo. La metodologia para
desarrollar este trabajo fue la Investigacion Accién Participativa
(IAP), dado que promueve la transformacién de la problematica
a partir de la toma de conciencia de los sujetos inmersos en esa
realidad. En cuanto a los resultados, la poblacién estudiantil en
la que fue implementado el estudio, mejoré en comprension de
lectura al utilizar diferentes recursos de analisis que provee la
intertextualidad. En conclusién, es necesario promover pedago-
gias activas que fomenten el dialogo critico entre el docente, los
estudiantes y los textos.

Palabras clave: intertextualidad, lectura critica, ICFES, PISA,
comprensién lectora.

Abstract

Student's performance of secondary school students during
national (ICFES) and international (PISA) tests reflects poor per-
formance in critical reading. The objective of this research was
to strengthen reading comprehension from intertextuality as a
pedagogical strategy in Eighth Grade. The methodology to de-
velop this work was Participatory Action Research, since it pro-
motes the transformation of the problem based on the aware-
ness of the subjects immersed in that reality. Regarding the
results, the student population in which the study was imple-
mented improved in understanding by using different analysis
resources provided by intertextuality. In conclusion, it is neces-
sary to promote active pedagogies that encourage critical dia-
logue between the teacher, students, and texts.

Keywords: Intertextuality, critical reading, ICFES, PISA, com-
prehension of reading.
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1. Introduccion

La importancia de reflexionar sobre un texto es simi-
lar a la comprensién del mundo y el lugar que cada
individuo ocupa en él. Considerando a Restrepo et al.
(2019), “la alfabetizacién debe ser entendida como
una apropiacién del lenguaje que impacta en el am-
bito personal,social, culturaly politico” (p. 88). De esta
manera, el impacto de la lectura en el contexto, exige
el vereltexto masalladelassolas letrasy entender su
propésito. Segln el Instituto Colombiano para la Eva-
|luacién de la Educacion (Icfes, 2022b), la lectura criti-
ca conlleva tres niveles de desempeno: en primer lu-
gar, implica la capacidad de identificar la funcién de
los elementos literales, comprender la informacién
explicita en los textos y contextualizarla; en segundo
lugar, requiere la habilidad de interpretar la informa-
cién y deducir contenidos implicitos; en tercer lugar,
implica lafacultad de reflexionar sobre la perspectiva
del mundo presentada por el autor, los juicios de va-
lorempleados, los elementos paratextuales del texto,
el mundo del autor y su postura critica. Llevar a cabo
este proceso se torna complejo en la actualidad debi-
do a diversos factores que desincentivan los habitos
de lectura. No obstante, es esencial seguir exploran-
do estrategias de aprendizaje que fomenten la per-
cepcién de la lectura como una actividad que va mas
alla deloacadémico,y que moldeaindividuos criticos
capaces de analizar la realidad como un terreno en el
cual deben identificar los problemas, comprender
sus causas y participar en su solucion.

Con respecto a lo anterior, la intertextualidad se
configura como una herramienta que contribuye a
esclarecer el significado de las relaciones semanticas
presentes en la actividad de lectura. En este contexto,
Durafona et al. (2006) sostiene que el lector puede
enriquecer su comprension textual al establecer dia-
logos entre textos, destacando tanto las similitudes
como las diferencias que existen entre ellos. En este
sentido, la intertextualidad se propone como una es-
trategia pedagdégica destinada a potenciar los niveles
de analisis que los estudiantes necesitan para llevar a
cabo una lectura critica.

Este articulo aborda diversas reflexiones con re-
lacion al empleo de la intertextualidad como estra-
tegia pedagogica. En este contexto, se utilizan como

referentes y puntos de comparacién los niveles de
lectura que son evaluados por el Icfes, la prueba diag-
nostica, asi como los resultados obtenidos durante
el estudio llevado a cabo en un colegio de educaciéon
secundaria en el municipio de Sop6, Cundinamarca.
Posteriormente, se comparten los resultados deriva-
dos del Cuestionario sobre mis preferencias de aprendiza-
je y automotivacion, asi como del Cuestionario sobre la
familia y la lectura. En este articulo se muestra la rele-
vancia de fortalecer la lectura critica en estudiantes
de secundaria a través del uso de la intertextualidad.

En los dltimos diez anos, la lectura critica ha plan-
teado un desafio importante a nivel de politica edu-
cativa. No obstante, los reportes de entes como el
Icfes o PISA afo tras afio, no arrojan informes que
indiquen un cambio en la dindmica negativa. Por lo
cual, instan a una bldsqueda continua de estrategias
que permitan a los estudiantes mejorar estas habili-
dades en el entorno escolar. Siguiendo el estudio de
Rodriguez (2007), es posible afirmar que esta pro-
blematica radica fundamentalmente en que muchos
estudiantesy un gran porcentaje de la sociedad igno-
ran cémo leer, no porque carezcan de alfabetizacion,
sino porque ya no la ven como una de las mejores
formas de aprendizaje. La lectura no produce placer
ni disfrute, o, dicho de otra manera, no hay tiempo ni
motivacion en ello. Al mismo tiempo, no se establece
una conexién con el desarrollo socioemocional, a lo
que se suman enfoques equivocados durante los pri-
meros anos de educacion. Las cuestiones qué ensenar,
porqué, como'y para qué, representan preguntas en las
que el trabajo docente desempena una funcién cru-
cial,nosolo en latrasferencia de conocimientos, tam-
bién a la hora de relacionarlos.

En lo que respecta a la poblacién estudiantil del
colegio donde fue implementada la estrategia peda-
gogica para fortalecer la lectura critica mediante la
intertextualidad, tiene diferentes dificultades para
comprender los textos plateados en el aula, ya que
los estudiantes no logran discernir el significado de
las palabras a nivel semantico y les resulta complica-
do mantener la coherencia tematica necesaria para
entender las ideas presentes en los textos. De acuer-
do con Aguirre (2000), la lectura critica demanda
una serie de condiciones, entre las cuales se incluye
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el reconocimiento de la informacion, la activacion
de los significados, la realizacion de diversas cone-
xiones entre las partes del texto y la construccién
de una macroestructura de significado global. En el
caso de los estudiantes de octavo grado, se observa
que estas habilidades se encuentran en niveles ba-
sicos y, en algunos estudiantes, en niveles mas avan-
zados.

Por tanto, la pregunta planteada a partir de la
problematica evidenciada es ;Como contribuye la im-
plementacion de la intertextualidad como herramienta
pedagodgica al fortalecimiento de la lectura critica en el
octavo grado de un colegio del municipio de Sopé en Cun-
dinamarca? Llevar a cabo este proceso es complejo,
teniendo en cuenta que en la actualidad hay mal-
tiples factores que no incentivan los habitos de lec-
tura, no obstante, es necesario continuar buscando
estrategias de aprendizaje que permitan reconocer
la lectura como una actividad, que mas alla de lo
académico, forma sujetos criticos que ven la reali-
dad como un campo de accién en el que deben iden-
tificar las problematicas, comprender sus causas y
tomar parte en la solucion.

La intertextualidad es una estrategia de compren-
sion, eficaz para fortalecer y mejorar en la poblacion
estudiantil, cada una de las habilidades requeridas
para realizar una lectura critica, que permita propo-
ner nuevos puntos de vista sobre una determinada
tematica. Este estudio aporta una mirada a la proble-
matica sobre lectura critica alineada con |a tendencia
contemporanea, en tanto no la analiza de una mane-
radisciplinaria o aislada, sino que busca integrar asig-
naturas con tematicas que pueden observarse desde
varias perspectivas: filoséfica, artistica, historica, so-
cial, econémica, politica, entre otras. En ese sentido,
el concepto de texto en este trabajo tiene una carga
semantica adicional, puesto que se entiende como
sinénimo de discurso, “todo aquello que puede ser
leido e interpretado: gestos, graficos, dibujos, objetos
tanto materiales como simbélicos, mundos imagina-
dos (arte, procesos de percepcidn), situaciones y acon-
tecimientos” (Montealegre, 2004, p. 244).

El propdsito de este estudio radicé en fortale-
cer las acciones que vienen implementandose en

Colombia para desarrollar las competencias reque-
ridas en los exdmenes tipo Icfes. Por lo tanto, la re-
levancia de este estudio reside en la acentuacion de
los niveles de interpretacién de la informacién e in-
ferencia de contenidos implicitos y en el nivel de re-
flexion sobre la vision del mundo, losjuicios de valor
utilizados y los elementos paratextuales del texto, y
todo ello desde la intertextualidad. Ahora bien, para
Aguirre (2000) la lectura critica requiere una serie
de condiciones: identificacién de la informacién,
activacion de los significados, establecimiento de
diversas conexiones entre las partes del texto y crea-
cién de una macroestructura de significado global.
En el contexto de los estudiantes de octavo grado se
observa que estas destrezas se sitllan en un espectro
que abarca desde un nivel elemental hasta un nivel
mas avanzado, con algunos estudiantes que se des-
tacan en el segundo caso.

2. Niveles de lectura critica

En las pruebas nacionales estandarizadas, los exa-
menes sobre lectura critica estan construidos sobre
tres conceptos semanticos o tres niveles de lectura:
microestructura, comprension literal del texto; ma-
croestructura, comprension inferencial e interpre-
tativa del texto; superestructura, lectura critica, pro-
piamente dicha. Cada nivel a su vez esta relacionado
con una competencia, es decir, la lectura requiere el
dominio de tres competencias especificas. Dichas
competencias proporcionan las bases esenciales
para que la lectura de textos de diversa indole pue-
da llevarse a cabo de acuerdo con un enfoque apro-
piado de adquisicién y creacién de conocimiento.
En el siguiente apartado, se examina cémo se han
delimitado estas competencias y su relacion con los
examenes.

1. Nivel literal. El estudiante entiende e identifi-
ca el contenido local que compone un escrito.
Cada una de las preguntas de esta competen-
cia indagan sobre la funcién explicita de una
palabra, frase o afirmacion, dentro del texto
(microestructura). El significado de cada uno
de los elementos esta determinado por el
contexto. Dicho de otra manera, el proceso
interpretativo tiene que ver directamente con
el circulo hermenéutico, entendido como la
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relacion de las partes con el todo y el todo con
las partes. Leer un texto tiene que ver con laac-
cion de entender el propésito fundamental de
mensaje, no obstante, la comprensién global
pasa por el hecho de relacionar el significado
de cada uno de los elementos utilizados en el
escrito. De acuerdo a lo anterior, las pruebas
deben tener en cuenta la habilidad de los es-
tudiantes para relacionar las partes del texto
(Icfes, 2016).

2. Nivel inferencial. El estudiante tiene la capaci-
dad de comprender cémo se estructuran las
partes de un texto para deducir la intencién
comunicativa que esta inmersa en el escrito.
Para evaluar esta competencia se le propone
al estudiante que evidencie la forma en que
estan planteadas las relaciones entre los ele-
mentos textuales, desde un punto de vista ar-
gumentativo y semantico. En términos practi-
cos, si el estudiante esta ante un ensayo, debe
reconocer cudl es la introduccion, el aparato
argumentativo, la forma en que estan relacio-
nados y la conclusién planteada en el texto.
En ese sentido, la comprensién se produce al
entender las relaciones entre las partes. Como
se menciond anteriormente, la interpretacion
puede describirse como un circulo hermenéu-
tico que va de lo particular a lo general y vice-
versa. De esta manera, la comprensién avanza
en una espiral para construir significado (lc-
fes, 2016).

3. Nivel de lectura critica. La reflexion es la finali-
dad dltima de la lectura critica. Por su parte, la
identificaciéon y comprension de los elemen-
tos textuales son partes fundamentales de
este proceso. Esta competenciaimplica las dos
primeras. Las preguntas evaluadoras buscan
que el estudiante analice el texto desde dife-
rentes puntos de vista, por ejemplo, ellos de-
ben, entre otros aspectos, cuestionar las for-
mas retéricas y los tipos de argumentos para
que verificar la validez de los argumentos, sus
intenciones e implicaciones (Icfes, 2016).

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, la
lectura comprensiva se caracteriza por la conside-
racion de una amplia gama de simbolos presentes

en la tipologia textual. En términos generales hay
dos tipos de simbolos: los explicitos estan escritos
o dibujados dentro del texto; en tanto los implicitos
son una abstraccién a partir de la lectura global del
texto. Reconocer o decodificar dichos simbolos es un
ejercicio directamente relacionado con la compren-
sion lectora, pues supone un andlisis riguroso del
texto. En consecuencia, la lectura comprensiva es el
resultado de la identificacion, la extraccidn, la sinte-
sisy el analisis de las ideas principales.

Asimismo, la comprension lectora en su totali-
dad proporciona el acceso a la lectura critica, se al-
canza al seguir de manera adecuada los distintos ni-
veles que presupone este ejercicio comprensivo. De
acuerdo con Cortéz (2015), estos niveles son: literal,
referida al vocabulario y a la estructura o informa-
cién local; inferencial (intratextual): relacién entre
las partes e ideas que plantea el texto para deducir
las consecuencias de dicha posicién; y finalmente, el
nivel comparativo (intertextual), entendido como la
relacion entre contenidos de diferentes textos.

Los niveles intratextual e intertextual son fun-
damentales para tener una opinién o perspectiva
personal acerca de lo leido. Dicho lo anterior, es de
gran relevancia prepararse y consolidar los niveles
de comprension lectora previos antes de abordar
la lectura critica, con el propésito de alcanzar una
comprensiéon completa. Esto propiciard un desem-
pefio académico mas sélido y una mayor capacidad
de andlisis de la realidad.

3. Metodologia

La metodologia implementada es cualitativa, dado
que la finalidad busca visibilizar las variables que
estan alrededor de los bajos resultados en pruebas
tipo Icfes que fueron realizadas en Lengua castella-
na con los estudiantes de octavo grado de un cole-
gio en Sopo, Cundinamarca. El tipo de investigacion
desde el que se abordada la problematica es la Inves-
tigacion Accion Participativa (IAP) porque esta pers-
pectiva considera a los sujetos involucrados como
personas responsables de sus propios procesos de
cambio, tiene en cuenta el ritmo de trabajo del gru-
poy su punto de partida es la realidad inmediata en
la que se encuentra. EnlalAP el investigadory el ob-
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Tabla1. Icfes. Competencias y evidencias en Lectura Critica

Nota: Niveles de lectura segtin los parametros del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior.

Fuente: ICFES (2020).

jeto de investigacion colaboran para transformar la
realidad. Las técnicas utilizadas para la recoleccién
de datos fueron la evaluacion diagndstica, como una
formade estudio continuo en la interacciéon pedagé-
gica docente-estudiante; la encuesta y el andlisis de
entregables en cada una de las estaciones de apren-
dizaje realizadas en el aula.

4.Contexto

El colegio donde fue realizada la investigacion esta
ubicado en Sopd, municipio que hace parte de Sa-
bana Centro, provincia de Cundinamarca. Teniendo
en cuenta que la base econémica de la region es la
agroindustria, en la que se destacan los derivados
lacteos e industrias de nivel nacional dedicadas a la
construccion, la institucién ofrece una educacién en
valores y un énfasis especial en el desarrollo de ha-
bilidades comerciales. Es una instituciéon con mas
de cincuenta afnos educando a generaciones y gene-
raciones de soposenos, entre los que se destacan al-
caldes y profesionales que han aportado sus conoci-
mientos en aras de mejorar el desarrollo de la region.

Los origenes de este centro educativo son de
confesion religiosa catélica, aunque hoy dia siguen
profesando dicha religién no es un requisito para
que los ninos estudien alli. Sin embargo, es un as-
pecto muy importante que muchas familias tienen
en cuenta como valor agregado, ya que buscan que
sus hijos crezcan de manera integral. Actualmente,
la oferta educativa del colegio va desde preescolar
hasta once, adicionalmente, tienen un convenio
con el SENA para que los estudiantes de grados
décimo y undécimo complementen su formacién
técnica- comercial.

Lo anterior no quiere decir que esta institucion
no sea ajena a los problemas educativos reportados
por la Organizacién para la Cooperacion y el Desa-
rrollo Econémico (OCDE), en lo que respecta al caso
colombiano, por medio del Programa para la Eva-
luacién Internacional de Estudiantes (PISA, por sus
siglaseninglés), ya que dentro de la institucion tam-
bién es posible identificar: desercién escolary bajos
resultados en las pruebas Icfes (OCDE, 2019). Desde
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el aspecto familiar, los acudientes muchas ocasio-
nes, no asisten a las reuniones de la institucion.
Desde la asignatura de Lengua castellana también
se evidencié que son muy pocos los estudiantes que
tienen la lectura como un habito personal, dado que
las encuestas aplicadas demuestran que los estu-
diantes prefieren invertir el tiempo extra curricular
viendo television o frecuentando las redes sociales.

En términos pedagogicos, se evidencia la ausen-
cia de metodologias que permitan a los estudiantes
reconocer el propdsito comunicativo de las lecturas
propuestas en el aula, la importancia de compren-
der las relaciones de los elementos locales, la rela-
cién entre las ideas que plantea el texto o el sentido
general delalectura. Dicho de otra manera, los estu-
diantes requieren de una formacién que los prepa-
re para reflexionar mas alla del texto y puedan leer
la realidad en la que se encuentran. Parafraseando
a Ospina (2008), la educacion debe adaptarse a las
cambiantes redefiniciones y profundas transforma-
ciones que impactan a los individuos en todas las es-
feras de sus vidas. Por consiguiente, los estudiantes
requieren herramientas que faciliten la lectura criti-
ca, la reflexién y la interpretacion en lo que concier-
ne a su identidad, sus relaciones con los demas y su
insercion en la sociedad.

Muestra

Lainstitucion educativa en la que fue realizada la
investigacion tiene una poblacién de 490 estudian-
tes. Para el estudio concreto de este trabajo la mues-
tra tuvo en cuenta a los estudiantes de grado octa-
vo, que esta conformado por 44 adolescentes (12 -13
afnos), quienes representan el 8,97% de la comuni-
dad estudiantil.

Procedimiento de investigacion y recoleccion de

datos

Este estudio tuvo un trabajo de campo realizado
en un lapso de cinco meses, en los que fueron ejecu-
tadas varias fases de la investigacién. Cada una de
las etapas del trabajo fue explicada a los estudian-
tes. Antes de concluir cada una, se hizo la respectiva
retroalimentacion.

Fases de |a Investigacién Accién Participativa

La primera fase esta relacionada con el uso de di-
ferentes herramientas para la recoleccion de datos:
evaluacién diagndstica, cuestionarios socioemo-
cionales y un cuestionario para conocer el entorno
familiar del estudiante. Asi mismo, durante la se-
gunda fase, se desarrollaron estaciones de aprendi-
zaje con el fin de mejorar la lectura critica en grado
octavo. En esta fase, el énfasis que se tuvo en cuenta
fue el autoaprendizaje al momento de desarrollar
las respectivas actividades literarias. Las estaciones
de aprendizaje desarrolladas, estuvieron asociadas
con los siguientes temas: el texto y su estructura; inter-
textualidad, leer es dialogar; ayer y hoy, la intertextuali-
dad en la literatura; intertextualidad y lectura personal
-el lapbook. Por tltimo, en la tercera fase se valoré la
estrategia pedagodgica abordada desde la intertex-
tualidad para fortalecer la lectura critica de los estu-
diantesy promover las interacciones con el docente.

5. Resultados: analisis por instrumento

Prueba diagnéstica |

La prueba evalué las habilidades necesarias para
comprender, interpretar y reflexionar, sobre textos
construidos desde la cotidianidad o desde espacios
académicos.

La prueba se construy6 a partir de textos con-
tinuos (columna de opinién, ensayo filoséfico y un
fragmento de cuento) y discontinuos (caricatura y
una tabla comparativa). A continuacion, se presen-
tan los resultados generales del instrumento aplica-
doalos estudiantes de Octavo A (8A) y Octavo B (8B).
Alindagar con los estudiantes por las preguntas que
no respondieron adecuadamente, algunas respues-
tas se reiteraron varias veces: no entendieron la lec-
tura, no entendian las preguntas, no veian la dife-
rencia entre los distractores que fueron planteados
en cada una de ellas, la informacién de las tablas no
la supieron interpretar, se cansaban de leer porque
habitualmente no lo hacian o no tenian suficiente
motivacién para concentrarse en la prueba.
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Figura1. Prueba Diagndstica 1—promedio general 8A-8B

Fuente: elaboracion propia.

Teniendo en cuenta los resultados de la prueba
diagnéstica y las observaciones de los estudiantes
en el aula, la fase de analisis se complementé con
tres cuestionarios adicionales cuyo propésito fue
percibir el entornoy las preferencias de aprendizaje
de los estudiantes. De esta manera, se recolectaron
mas datos de referencia que permitieron imple-
mentar una estrategia pedagogica que incentivara
la lectura critica en los grupos que se llevé a cabo la
investigacion.

Cuestionario 1: mis preferencias de aprendizajey

automotivacion

Los cuestionarios auxiliares son un instrumento
del Icfes para contextualizar los resultados que tie-
nen los estudiantes en la Prueba Saber. Los datos estan
clasificados en tres categorias: habilidades socioe-
mocionales, preferencias de aprendizaje, valoracion
de factores ante situaciones de cambio (Icfes, 2022¢).

Tabla 2. Componentes de los cuestionarios auxiliares

Nota: habilidades y componentes de los cuestionarios auxiliares que fueron implementados en la presente investiga-
cion para complementar la fase de diagnéstico que se realizé con los estudiantes de grado octavo.

Fuente: Icfes (20220).
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Este cuestionario indaga un poco todo lo relacio-
nado con el manejo de las emociones y la automoti-
vacion. Las personas emiteny reciben constantemen-
te mensajes emocionales, por lo que deben aprender
ainterpretar nosolo el lenguaje verbal, sino también
las emociones propias y de los demas para comenzar
a construir relaciones interpersonales arménicas. Por
lo tanto, la gestién emocional se erige como un com-
ponente fundamental para comprender el progreso
de los estudiantes en el entorno escolar, a través de
enfoques pedagdgicos que promuevan la mejora de
la convivencia en la escuela y al mismo tiempo posi-
biliten la identificacion temprana de conductas que
requieran atencion tanto por parte del docente como
del apoyo familiar (Icfes, 2022c).

Al indagar sobre el trabajo colaborativo el 55%
de los estudiantes hablaron de su preferencia para
trabajar con otros compafieros ya que esto les faci-
lita el aprendizaje. Ademas, cuando se les preguntd
acerca de la regulacién emocional, donde los estu-
diantes analizaban su tipo de reaccion frente a una
situacion enfocada con la familia, el 44% de los es-
tudiantes hablaron de su preferencia por hablar con
sus padres acerca de la situacion y de las emociones
que los estudiantes podian estar sintiendo en este
momento. Mientas que el 30% de los estudiantes
preferian encerrarse en sus cuartos antes de hablar
con sus padres acerca de cualquier emocién o sen-
timiento que estuvieran viviendo en ese momento.

Figura 2. Cuestionario auxiliar - tolerancia

Nota: Preguntas que indagan por el respeto y la tolerancia de los estudiantes en el colegio.

Fuente: Icfes (2022a).

Figura 3. Cuestionario auxiliar—solidaridad y automotivacién en la escuela

Nota: Preguntas que indagan por el valor de la solidaridad en el colegio.

Fuente: Icfes (2022a).
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Finalmente, al indagar sobre la automotivacion
en la institucién, el 35% de los estudiantes se sien-
te muy afectado cuando ve que alguien molesta un
amigo o amiga. Ademas, el 15% de los estudiantes
se enoja cuando ven que tratan mal a otra persona
frente a ellos. El 10% de los participantes entiende
la importancia de esforzarse en el estudio para no
perder asignaturas areas y para no repetir anos. De
esta manera, el 20% de los encuestados hacen cosas
para lograr lo que desean en la vida, tienen priori-
dades. En esta seccién de la encuesta fue posible
identificar la confianza del grupo en sus habilidades
para alcanzar las metas que se proponen.

Cuestionario 2: familiay lectura
Lectura critica — acercamiento al entorno del grado
octavo
# #

estudiantes estudiantes
Si No

Cuéntame masde ti...

¢Entu casa existe una

s 2 1
biblioteca? > ?
;Lees libros diferentes a los

. : 10 34
que te piden en el colegio?
¢Tus padres leen libros en 8 36
fisico o digitalmente?
;Cerca de tu casa existe alguna 38 8

biblioteca o espacio para leer?

;Cual esel libro favorito de tus

padres? Respuesta libre

;Cudl es el titulo del libro que

més te gusta? Respuesta libre

¢Cudl es tu tema preferido en

los libros? Respuesta libre

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados obtenidos a través de este cues-
tionario demuestran que de los 44 estudiantes en-
cuestados solo el 56% tiene un espacio destinado a
los libros. De acuerdo con Massot (2019) el hogar es
un modelo de referencia para el futuro. La familia
trasmite valores que van a dirigir la vida de los hijos,
entre ellos, el habito de la lectura y el aprendizaje
auténomo. Por lo cual recomienda espacios de lec-
tura en casa para fortalecer la unién familiar, a tra-
vés de libros en fisico, ya que esta demostrado que

la lectura en papel incide en el desarrollo neuronal
de los nifos.

Por otra parte, solo el 22% de los estudiantes lee
de manera auténoma libros diferentes a los que son
solicitados en el colegio; del 100% de los encues-
tados, solo el 22% reconoce que sus padres tienen
habitos de lectura en la casa; el 86% de los nifios de
grado octavo reconoce que hay una biblioteca cerca
de la casa o espacios para leer.

Después de la aplicacion de estos cuestionarios,
se contd con la posibilidad de un Diseiio de estrategia
pedagdgica, donde se implementé la intertextuali-
dad en el curriculo de grado octavo. Esto se realiz6
a través de las estaciones de aprendizaje. En esta
modalidad de ensefianza cada una de las temati-
cas tienen como base dicho concepto. El objetivo
era descubrir con los estudiantes que, mas alla de
la tipologia textual o el propésito desde el que es
abordada la lectura: interpretativa, argumentativa,
literaria, académica, cultural o ladica, esta actividad
requeria correlacionar las ideas que planteaba el
texto con los saberes previos, y con el contexto social
y cultural en el que estaban inmersos.

Para este disefio de estrategias se tuvieron en
cuenta cuatro tematicas centrales de trabajo en
cada una de las estaciones. Estas estuvieron relacio-
nadas con el texto y su estructura, intertextualidad,
leer es dialogar, ayer y hoy, la intertextualidad en la
literatura, y laintertextualidad y lectura personal - el
lapbook.

Cada una de las estaciones de aprendizaje te-
nian como objetivo que el estudiante descubriera
la posibilidad de dialogar con los textos, mas alla
del enfoque —comunicativo, pedagédgico, literario,
lddico— o de conocer la clasificacién —continuos o
discontinuos—. En cada una de las estaciones de
aprendizaje, los estudiantes del grado octavo estu-
vieron ejercitandose en el reconocimiento de estruc-
turas como la proposiciony el parrafo, las relaciones
semanticas entre el contenido local y global, las
estrategias discursivas y los juicios valorativos. Asi
mismo, comenzaron a reconocer ideas implicitasy a
identificar elementos propios de la intertextualidad:
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las referencias, el parafraseo, la citas, el humor o la
ironia, la comparacion, el contraste y la asociacion.
Finalmente, uno de los aprendizajes extraidos de
esta actividad conlleva la reflexion de que el texto
se configura como una compleja trama de concep-
tos con los cuales el lector entabla un didlogo para
sucomprension, al tiempo que rememora sus viven-
cias personales y se embarca en la recreacién de su
percepciony vision del mundo.

Prueba diagnéstica Il

En la prueba diagnéstica Il, donde algunas pre-
guntas como la 5, 9,11 y 12 se encontraban asocia-
das al primer componente (identifica y entiende
los contenidos locales que conforman un texto), los
estudiantes tuvieron 81% de acierto. Las preguntas
1,3, 8y 10, relacionadas con el segundo componen-
te (entienden cémo estan relacionas las partes del
texto para establecer la intencién comunicativa), los
estudiantes obtuvieron 77% de acierto. Las pregun-
tas2,4,6y7,correspondientes al tercer componente
(reflexionar en torno a un texto y valorar su conteni-
do), los estudiantes tuvieron 63% de acierto.

Analisis general: valoracién de la intertextualidad

como estrategia pedagdgica en lectura critica

El rasgo distintivo fundamental de la intertex-
tualidad radica en el constante didlogo que se esta-
blece entre el texto y el lector. Sin esta interaccion, la
lectura se convierte en un mero fin en si misma. Esta
concepcion de la lectura es una de las causas princi-
pales de la disminucion del interés por la lectura en
el entorno escolar, lo cual se refleja en los deficientes
resultados observados en la Prueba Saber y, en tér-
minos generales, en todos los procesos vinculados
a esta habilidad. La intertextualidad emerge como
una respuesta a esta problematica, ya que se alinea
con enfoques pedagdgicos activos en los que el estu-
diante se convierte en el protagonista de su propio
aprendizaje. El texto adquiere significado cuando el
lector establece una conexién directa con él.

Por otra parte, esta investigacién presenté al-
gunas dificultades especificas en el momento de
realizar el trabajo de campo, entre ellas: son muy
pocos los estudiantes que tienen la lectura como un
habito personal, en general, la mayoria de ellosy su

entorno familiar no demuestran habitos de lectura.
Asi mismo, los estudiantes invierten el tiempo ex-
tra curricular viendo televisién o en redes sociales.
Ademas, el planteamiento de lo mencionado an-
teriormente, el enfoque de evaluacion se centra en
los errores en lugar de resaltar los logros de los es-
tudiantes. En ese sentido, la intertextualidad puede
aportar en estos procesos, ya que el punto de parti-
da es el estudiante y sus necesidades especificas. Se
trata de una propuesta que se basa en el didlogo y
en interacciones constantes entre el estudiante y el
docente, con el propésito de recrear el conocimien-
to a partir de las experiencias del estudiante y pos-
teriormente construir su propio discurso. Un lector
mejora en comprension lectora cuando ejercita sus
habilidades de observacion, inferencia y reflexion,
mediante el didlogo textual, dado que es una estra-
tegia pedagogica para descubrir la similitud y dife-
rencia entre lecturas.

A partir de los ejercicios realizados en el aula, un
aspecto a destacar son los valores que requiere la
intertextualidad: “aprendizaje constante, colabora-
cion, cooperacion, generosidad intelectual, respeto,
construccién compartida de significaciones” (Ponce,
2016, p. 355), en consecuencia, esta estrategia peda-
gobgica busca la construccién permanente del saber
a partir de la participacién y el compromiso, dado
que el proceso lector requiere un trabajo personal
y colectivo con la finalidad de potenciar las compe-
tencias comunicativas.

Académicamente, la intertextualidad invita a
considerar detenidamente planteamientos curricu-
lares que contintian entendiendo el texto como una
realidad encerrada en si misma y, por ende, conti-
ndan considerando la palabra como la Gnica forma
para transmitir el saber escolar. Por consiguiente, la
lectura ha ido quedando relegada a la categoria de
una fuente de informacién tematica y enciclopédi-
ca. Habitualmente, en el aula suele estar presente la
creencia de que el texto o las imagenes —por si mis-
mos— representan todas las posibilidades de comu-
nicacién que tiene el ser humano, sin embargo, la
palabray la imagen no son realidades dicotémicas,
dado que entre dichas realidades es posible trans-
mitir o construir conceptos, informacién o nuevos
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discursos. En este sentido, la intertextualidad vincu-
la por medio del didalogo al texto y la imagen (Dura-
fona etal., 2006).

La intertextualidad incentiva la investigacién en
el docente, teniendo en cuenta que su funcion es
mediar y transmitir experiencias y metodologias
que les permitan a los estudiantes comprender lo
que se ensena desde contextos situados. En conse-
cuencia, el estimuloy la orientacién proporcionados
por el profesor desempenan un papel fundamental
en la promocion de la lectura critica por parte de los
estudiantes, al fomentar la creaciéon de conexiones
intertextuales entre textos que poseen diferentes
cédigos comunicativos. Por otro lado, el docente
debe esforzarse por crear un ambiente propicio que
permita el analisis textual a partir de situaciones
derivadas de la practica pedagégica. Las personas
que promueven y animan la lectura, saben que es-
tos procesos deben tener una base pedagdgica im-
portante, mas aln con aquellos estudiantes que no
tienen referencias de habitos de lectura en el hogar.
Por lo tanto, el punto de partida de estos procedi-
mientos debe involucrar estrategias que inspiren el
disfrutey el placerde la lectura.

En definitiva, la intertextualidad es una estrate-
gia de ensefnanza idénea para fortalecer, en los estu-
diantes, las habilidades requeridas en lectura critica.
Esta perspectiva aporta otros beneficios: promueve
la flexibilizacién del curriculo, el estudio holistico,
incentiva el didlogo, el trabajo en equipo; simulta-
neamente, los estudiantes fortalecen relaciones in-
terpersonales que los lleva a tener metas en comun
(Carvajal,2010). Dicho de otro modo, esta propuesta
aporta una forma de trabajo en el aula para que los
estudiantes sean criticos de sus propias experiencias
y cotidianidad.

6. Conclusiones

Leer de manera comprensiva supone entender que
la identificacién de elementos literales solo corres-
ponde al nivel mas basico de la competencia lecto-
ra, no obstante, es posible encontrar docentes en
las aulas que atn hoy dia favorecen una pedagogia
memoristica sobre una pedagogia reflexiva. Los
textos estan cargados de ideas y de intenciones por

doquier, por ende, la simple decodificacién no basta
para comprender el aparato argumentativo y dis-
cursivo que eligié el autor para exponer sus ideas. La
capacidad de leer, comparar y reflexionar mejora y
potencia la competencia lectora de los estudiantes,
por lo cual es fundamental promover en el aula pe-
dagogias basadas en la comparacion, en la diferen-
ciaciony en el didlogo textual, social y cultual.

Ademas, la lectura critica requiere desarrollar
una serie de habilidades que van mas alla de lo
meramente mecanico, repetitivo, incluso de lo aca-
démico. Comprender que en los textos, como en el
mundo, subyacen ideologias, valores, argumentos
e intenciones, es esencial para tener una postura
reflexiva del entorno. La intertextualidad como es-
trategia pedagdgica, a través de la retencién de in-
formacion, las referencias textuales, la asociacion, la
alusion, la comparacion, la historia, la identificacion
del discurso, la cultura, la sociedad, la critica litera-
ria, entre otras propiedades, visibiliza el didalogo cri-
tico que puede tener un lector con el texto.

La educacién colombiana debe seguir promo-
viendo investigaciones y propuestas que minimicen
la problematica en la que actualmente se encuentra
la educacion. Tener un proceso lector acorde a las
necesidades educativas actuales es un deber cons-
titucional del Estado. La intertextualidad como es-
trategia para mejorar la comprension de los tipos
de textos, ofrece diferentes posibilidades para que
el docente pueda hacer clases activas, permitiendo
que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Ademas, este enfoque pedagogico lle-
va a cabo una exploraciéon mas exhaustiva del tex-
to, profundizando en la comprensién al identificar
las ideas centrales y el tema principal, y al emplear
herramientas como sintesis, resimenes, mapas
mentales y cuadros sindpticos. Dichas estrategias
contribuyen para que los estudiantes alcancen una
comprension mas séliday una mayor adaptacion en
el proceso de lectura.

En el ambito de la ensenanza del lenguaje, este
enfoque pedagdgico esta en sintonia con las cam-
biantes realidades y corrientes en la educacion,
utilizando metodologias de aprendizaje activas. Se
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basa en el contenido tematico como punto de par-
tida,y a través de la intertextualidad, le otorga nue-
vos significados y perspectivas. De esta manera, se
pudo incentivar en los estudiantes de grado octavo
el gusto por la lectura, la reflexion y el analisis criti-
code larealidad.

Por ultimo, es importante resaltar que esta mo-
dalidad de ensenanza y aprendizaje no necesaria-
mente esta vinculada de manera directa al docente,
a las instalaciones fisicas, 0 a una estructura escolar
inflexible. Esta estrategia pedagdgica busca que el
estudiante pueda llegar a apreciar la reconstruc-
cion del conocimiento desde lecturas académicas,
sociales y personales. Sumado a lo anterior, las tec-
nologias de la informacién pueden ser aliados opor-
tunos para que los estudiantes puedan realizar, de
una manera sencilla y efectiva, reflexiones que los
incentiven a transformar su entorno.
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Resumen

En el articulo se analizan las concepciones que tienen los maestros
sobre el curriculo y la gestién curricular en las escuelas, y cémo esas
concepciones se representan en sus practicas pedagdgicas cotidianas.
Para ello, se parti6 de la perspectiva del enfoque cualitativo de inves-
tigacion y desde un abordaje narrativo; se aplicaron entrevistas a pro-
fundidad a dos maestros que laboran en instituciones educativas en el
Departamento de Cérdoba, Colombia, teniendo en cuenta sus repre-
sentaciones y creencias de caracter intuitivo acerca del curriculo y su
gestion. Los resultados muestran que existe, entre los maestros obje-
to de este estudio, una concepcion curricular reflexiva orientada a la
mejora continua de los procesos de ensefianzay aprendizaje, asi como
unas dinamicas de gestion curricular colectivas e individuales que faci-
litan la compresion de la realidad educativa, una postura que, aunque
tedricamente no es explicita por parte de los maestros, tiene corres-
pondencia con las teorias criticas y dialégicas del curriculo.

Palabras clave: concepciones de maestros; gestidn curricular; prac-
tica pedagdgica, curriculo; metodologia docente.

Abstract

In the text analyzes the conceptions that teachers have about the
curriculum and curricular management in schools, and how these
conceptions are reflected in their daily pedagogical practices. For this
purpose, we started from the perspective of the qualitative research
approach and from a narrative approach; In-depth interviews were ap-
plied with two teachers who work in educational institutions in Cérdo-
ba, Colombia, considering their representations and intuitive beliefs
regarding the curriculum and its management. The results show that
the teachers in this study have a reflective curricular conception aimed
at continuous improvement of teaching and learning processes. They
also engage in both collective and individual curricular management
dynamics that facilitate the understanding of the educational reality.
Although teachers may not explicitly express this, their stance is con-
sistent with critical and dialogical theories of the curriculum.

Keywords: teachers’ conceptions; curricular management; peda-
gogical practice; curriculum; teaching methodology.
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1. Introduccion

El abordaje del tema de curriculo y gestion curricular
es un asunto vigente e importante, dado que los cu-
rriculos al igual que los modelos pedagogicos son va-
riables, contextualizados y situados, lo que demanda
discusiones, reflexiones y acciones permanentes en
funcién de su transformacion, debido a su caracter
dialéctico. Al respecto, la Unesco (2016a), ha plan-
teado que existe una necesidad latente de proponer
nuevas transformaciones a nivel curricular que faci-
liten el logro de las metas esperadas y descritas en
los documentos institucionales, como por ejemplo,
los Objetivos de Desarrollo Sostenible en materia
educativa (Unesco 2016b), para lo cual se debe “ins-
talar en el centro de las preocupaciones de la educa-
cion la necesidad de gestionar el curriculum como el
componente medular de la accién educativa en cada
institucion” (Castro, 2005, p. 13), apuntando, precisa-
mente, a generar condiciones de cambio en relacién
con la calidad de los aprendizajes y el desarrollo de
las competencias de los estudiantes, con base en las
necesidades sociohistdricas de los contextos.

El curriculo tiene un caracter cambiante que se
ajusta a las necesidades humanas de tipo social, cul-
tural, econédmico, educativo y axiolégico, que segin
Estebaranz “no se puede definir mediante un solo
concepto, pues seria creer que hay una sola clase de
educando para un solo tipo de sociedad preesta-
blecida” (Estebaranz como se cité en Freire y Cogua,
2019 p. 5). El curriculo implica una pluralidad de de-
finiciones que permiten comprender la educacién,
el sistema educativo y la propia sociedad desde un
amplio conjunto de concepciones y realidades. Des-
de que Bobbitt (1876-1999) publicé el que seria el
primer trabajo sobre teoria curricular en 1918, las
concepciones curriculares han estado en constante
evolucion; se ha hablado de curriculo técnico entre
autores como Tyler (1986) y Taba (1902-1967); de cu-
rriculos practicos como en Schwab J. (1969), Sacristan
(1991) y Kemmis (1946); y finalmente, de una concep-
cion curricular critica bajo la mirada de autores como
Stenhouse (1984), lafrancesco (2014), Torres (2012) y
Grundy (1998), entre otros.

En este sentido, al hacer una revision de la litera-
tura sobre curriculo y gestion curricular en el contex-
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to escolar se encontré que Berrio (2017), en Colom-
bia, analizé la incidencia de la gestion curricular en
los procesos de mejoramiento educativo; Freire et al.,
(2018), en Ecuador, analizaron la incidencia que tiene
la elaboracién de un correcto disefo curricular como
herramienta estructural en el proceso de ensenan-
za. Por su parte, Garcia et al., (2018), en el contexto
de la educacion basica y media, analizaron aspectos
relacionados con la gestién curriculary la gestion ad-
ministrativa de los centros educativos de Costa Rica,
desde la percepcion del colectivo docente y desde
los directivos, mientras que Alvarado y Prieto (2019),
dieron a conocer herramientas teéricas y metodol6-
gicas para la gestion curricular, a fin de dinamizary
articular su praxis con las necesidades contextualesy
experiencias de los docentes.

Por otra parte, Sinani (2020), en Bolivia, buscé
develar la percepcién de los actores educativos so-
bre el proceso de gestién curricular y determinar los
rasgos de liderazgo del director, de acuerdo con la
opinién de los estudiantes sobre la labor de este. Ro-
sabal y Solis (2020), analizaron la forma en la que se
ha llevado a cabo el proceso de gestion curricular en
los centros educativos publicos de Costa Rica, en el
marco de la pandemia del Covid-19. Campos (2019),
analizé el rol de los directores que se destacan como
exitosos a nivel de la educacién media en El Salvador.
Estos estudios recientes son de gran importancia en
materia curricular, sin embargo, preocupa que en el
contexto del departamento de Cérdoba son escasos
los trabajos en esta materia en los tltimos afios, y los
que si existen, presentan resultados desalentadores,
como en el caso de Sierray Carrascal (2005), quienes
encontraron que en las escuelas normales superio-
res no habia unidad de criterios sobre el disefio y la
gestion curricular, y existia una desarticulacién en lo
concerniente a la practica docente y a las orientacio-
nes contempladas en el Proyecto Educativo Institu-
cionale (PEl). También, Durango (2015), en un trabajo
realizado en una instituciéon educativa del municipio
de Cereté, encontré que “la elaboracion del curricu-
lum se reduce a un proceso de programacion de na-
turaleza técnica que pretende hacer de la ensenanza
un acto eficiente [...], se observa un trabajo desarticu-
lado e insular” (p.145).
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1.1 El curriculoy las teorias curriculares

De acuerdo con las teorias de Habermas (1987),
sobre los intereses de la ciencia, basada en la ac-
cién comunicativa y el andlisis de la estructura de la
sociedad, se habla de tres tipos de interés sobre el
desarrollo de la ciencia: técnico, practico y emanci-
patorio que, luego, son asumidos desde la educacién
para clasificar el curriculo en tres grandes corrientes
o enfoques: la técnica, la practicay la critica.

El enfoque técnico tiene un caracter positivista
y conductual que procura que la ensefianza sea un
acto eficiente, predefinido, con tiempos y actores
especificos. Seglin Portela et al., (2017), este tiene
“arraigo en representaciones sociales existentes y
asume planes, programas, disciplinas, contenidos,
planeacién, evaluacién, control, eficacia y objetivos;
toda una racionalidad originaria eficientista, con-
ductual y gerencialista” (p. 25). Hacia las décadas de
1960y 1970 hubo reacciones criticas frente a este en-
foque dadas sus percepciones sobre la organizacion
del curriculo escolar y la formacion del individuo,
debido a la necesidad de reivindicar al ser humano
y de tener en cuenta a la sociedad y la cultura como
elementos esenciales para orientar la educacién, y
no reducir el conocimiento a conductas y medicio-
nes que limitaran la participaciéon de los estudiantes.
En cambio, se planteaba la escuela como un espacio
para promover una sociedad mas democratica, es
decir, no se debe preparar al nino para algtn trabajo
en particular (Dewey, 1998).

El enfoque practico del curriculo centré su inte-
rés en el fortalecimiento de los conocimientos de los
estudiantes tanto a nivel individual como social, y se
alejé de la educacion como mecanismo meramen-
te instrumental del conocimiento. Se fundamenta
en una dimensién cultural e integradora; concibe el
curriculo como un proceso que permite el desarrollo
de habilidadesy destrezas desde una visién mas sig-
nificativa para el ser humano. Es una nueva mirada
que surge aproximadamente en 1960 y se extiende
a 1970, en contraposicién a “La Taylorizacién donde
ni los estudiantes ni los docentes podian participar
en los procesos de reflexion critica sobre la realidad”
(Torres, 2012, p. 19). En este sentido, la concepcién
practica del curriculo lo asume mas alla de un con-
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junto de objetivos, contenidos y metodologias; lo
reconoce como un proceso dindmico y activo que
se desarrolla en la interaccion entre los estudiantes,
el docente, y el entorno. Se enfoca en cémo los es-
tudiantes pueden aplicar lo que han aprendido en
situaciones reales de su vida, y cdmo los docentes
pueden adaptar el curriculo y los métodos de ense-
fianza a las necesidades y circunstancias especificas
de cada grupo.

Elenfoquecritico,en el que se enmarca esta inves-
tigacion, tiene su origen con autores como Grundy
(1991), Magendzoy Donoso (1992) y Apple (1986), en-
tre otros. Para Grundy (1991) “el curriculum no es un
concepto sino una construccién cultural, no se trata
de una percepcién abstracta que tenga algln tipo
de existencia fuera y previamente a la experiencia
humana. Mas bien es un modo de organizar una se-
rie de practicas educativas” (p. 5). Para Magendzo, la
concepcién del curriculo esta construida en funcién
de los intereses habermasianos, es decir, que se re-
laciona con “el interés constitutivo del conocimiento
emancipador”.“Se trata de uninterés para la autono-
miay las libertades racionales, que emancipan a las
personas de las ideas falsas, de las formas de comu-
nicacion distorsionadas y de las formas coercitivas
de relacién social que constrinen la accién humana
y social” (Magendzo, 2001, p. 2). Apple (1986), por su
parte, “cuestiona la hegemonia de la alianza entre
neoliberalismo y neoconservadurismo, a lo que de-
nomina época de crisis, contaminando las institu-
ciones econdmicas, politicas y culturales, entre ellas
alaescuela’ (p. 75). Se trata entonces de entender el
curriculo y su construccién como un proceso nego-
ciado que pretende la emancipaciony la libertad de
los implicados en el acto educativo.

1.2 El proceso de gestion curricular en las escuelas

La gestion curricular es el entramado de acciones
que llevan a cabo los maestros para la mejora de
los procesos educativos; mejoras que implican in-
novacién y renovacién de las metodologias y de las
herramientas educativas. “Es un proceso dinamico,
dinamizador, integrador, problematizador e innova-
dor orientado a la resignificacion y transformacion
de los procesos formativos desde y para el curriculo”
(Alvarado y Prieto, 2019, p. 2). Gestionar el curricu-
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lo demanda del docente una apropiacién del area
que se ensefa; conocimiento de las debilidades y
fortalezas del proceso, de sus objetivos y metas aca-
démicas. Requiere también una relacion dialégica
y reflexiva consigo mismo que le permita dilucidar
y evaluar de manera constante su praxis educativa
teniendo en cuenta los aciertos y desaciertos que ha
tenido, de tal forma que se puedan tomar decisiones
que sean congruentes con lo que se requiere mejo-
rar o lograr con los estudiantes.

Al hablar de gestion curricular se debe centrar la
mirada en el desarrollo de los componentes pedagé-
gicos y didacticos y, por consiguiente, en el proceso
de ensenanza y aprendizaje de los estudiantes de-
bido a que “la gestién curricular se vincula directa-
mente con los procesos de toma de decisiones en re-
lacién a qué, comoy cuando ensenary evaluar, pues
constituyen actividades centrales que se desarrollan
en el establecimiento escolar” (Castro, 2005, p. 14).

En consecuencia, todos esos elementos siempre
deben ser objeto de discusion, teniendo en cuenta
que las condiciones contextuales son tan cambian-
tes como las necesidades formativas de los estu-
diantes, por lo que se debe promover una cultura
de educacién reflexiva que permita avanzar hacia
una ensefianza en la que prime el aprendizaje sig-
nificativo de contenidos relevantes. Asi se compren-
de desde la perspectiva de Alvarado y Prieto (2019),
quienes sostienen que “la gestién curricular tiene
como eje medular un conjunto de acciones orien-
tadas a significar lo educativo desde procesos teori-
co-practicos para entretejer, sistematizar, construiry
atribuir nuevos sentidos al curriculo a través de sus
elementos, concepciones y tendencias con miras
a reducir la incertidumbre a nivel del contexto y el
aula” (p. 3).

2. Método

La investigacion se inserta en el enfoque de inves-
tigacion cualitativo, debido a su caracter inductivo
y holistico. Se desarroll6 a partir del método de in-
vestigacion narrativo, debido a que este “constituye
el método para acercarse a la realidad de los suje-
tos desde su voz y desde las voces de otros y otras”
(Arias y Alvarado, 2015), es un método que permite
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al maestro contar desde su experiencia lo que sabey
hace con ese saber.

Permite, ademas, una interaccién dialégicay dia-
|éctica que conlleva a la resignificacion de la propia
experiencia de los maestros en el ambiente escolar
y les permite, desde adentro, dar a conocer su expe-
riencia formativa, su forma de entender y desarro-
[lar la educacioén, el curriculo y todo lo que eso im-
plica. Permite el estudio sistematico del significado
y la experiencia personal y es muy (til para explorar
las cualidades del pensamiento humano y el poder
de los relatos para redefinir la identidad” (Sparkes y
Deivis, 2007 p. 3). Tiene un interés comprensivo de
los significados implicitos en las narraciones (son en
esencia el foco central de la investigacion narrativa,
propia de los enfoques cualitativos, pues se asume
que todo estudio cualitativo es de caracter narrati-
vo) de los actores del proceso y brinda la posibilidad
de crear nuevos sentidos a partir de ellas y las inte-
racciones de los demas.

Para la recoleccién de informacién se aplicarony
transcribieron dos entrevistas en profundidad, una
a cada maestro participante, en aras de indagar con
detalle sus concepciones sobre curriculo y gestién a
partir de las practicas pedagdgicas cotidianas que
realizan en sus escuelas. Especificamente, las en-
trevistas se realizaron teniendo en cuenta tres cate-
gorias: concepciones curriculares de los maestros;
practicas curriculares en el aula y las dindmicas de
gestion curricular, no sin antes haber validado el
instrumento a través de juicio de expertos (Rodri-
guez, et al., 2021). Una vez terminado el proceso de
recoleccion de informacién y de transcripcion de
las entrevistas, se hizo la reconstrucciéon conjunta
(docentes e investigadores) de las narrativas y pos-
teriormente se analizaron a través de la técnica de
analisis microtextual.

Esta investigacion fue desarrollada en el con-
texto de dos instituciones educativas colombianas,
ubicadas en espacios geograficos rurales. Los parti-
cipantes fueron un maestro y una maestra de esta-
blecimientos educativos distintos y fueron seleccio-
nados teniendo en cuenta los siguientes criterios:
mas de cinco afios de experiencia y con derechos
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de carrera; que una vez seleccionados manifesta-
ron su participacion de manera libre y espontanea
en la investigacion, que fueran reconocidos por la
comunidad académica y la Secretaria de Educacion
como docentes memorables, es decir maestros con
interés, vocacion por la ensefianza y aprendizaje, y
capacidad de asombro para llevar a cabo el acto de
educar (Moscoso y Pesantez, 2022, p. 2).

3. Resultados y discusion

3.1 Aproximacion a las concepciones de los maes-

tros sobre el curriculo

Al ahondar en el andlisis de las narrativas de los
docentes entrevistados en este estudio, se pudo
identificar que existe entre estos una concepcion
abierta y comprensiva del curriculo, que lo entien-
den como una herramienta que permite la reflexion
sobre la practica educativa, y como un elemento
fundamental y cambiante que se construye en co-
lectivo con los estudiantes a través de |la experiencia.
Desde esta perspectiva el curriculo puede enten-
derse como una hoja de ruta, como una guia que
orienta el proceso educativo para la generacion de
conocimientos a partir de estrategias metodologi-
casvinculantesy dialégicas, en las que los diferentes
actores de la institucién escolar asumen compromi-
sos y responsabilidades comunes, en aras de lograr
unos resultados o propdsitos especificos que apun-
ten hacia la mejora de los procesos de ensenanzay
aprendizaje a nivel institucional. Esta mirada permi-
te comprender que la gestion del curriculo en la es-
cuelayen el aulase lleva a cabo mediante una rela-
cién horizontal entre maestroy estudiantes, que a la
luz de hallazgos investigativos recientes como los de
Sierra (2019) “rompe con las estructuras piramidales
dentro del aula de clase para enfocar e incentivar el
conocimiento reciproco y colectivo” (p. 48).

Al efectuarse una relacién bajo esas condiciones
donde se quebrantan los esquemasyjerarquias tradi-
cionales va a existir un mayor rendimiento académi-
co, dado que “los procesos cognitivos de los estudian-
tes van de la mano con la forma en que se imparten
las clases. Este tratamiento del grupo ayuda al reco-
nocimiento de los estudiantes como agentes de duda
y al uso de la imaginacién” (Sierra, 2019, p. 58). Asi lo
conceptualizaron los docentes participantes (P1y P2):

instituciones educativas de Cérdoba, Colombia

P1. Yo, concibo el curriculo como una hoja de ruta que
nos permite guiarnos en ese laberinto de la educacion y
con el cual podemos tener una consistencia con relacion
hacia donde vamos y lo que esperamos. Considero que el
curriculo son aquellas observaciones y reflexiones que
uno hace con los estudiantes, es mas, yo considero que
el curriculo deberia planearse junto con los estudiantes.
(Fragmento de narrativa)

P2. El curriculo es la vida de una institucion educa-
tiva, vida en el sentido de que recoge todo cuanto hace,
cuanto necesita, cuanto se proyecta, todo en términos
generales desde la programacion hasta los proyectos
mds sencillos o simples, tanto de aula como de proyectos
de desarrollo comunitario, proyectos de produccion, pro-
yectos de cualquier tipo, proyectos pedagdgicos. (Frag-
mento de narrativa)

Lo anterior, permite decir que esta forma de ver
o entender el curriculo es mas flexible y adaptativa,
y se enfoca a resolver problemas concretos en si-
tuaciones especificas que implican un enfoque mas
practico, en contraposicion a una visién mas tedri-
ca o abstracta. Es decir, que se concibe el curriculo
como “Proyecto flexible, general, vertebrado en tor-
no a principios que hay que modelar en situaciones
concretasl...], que se concibe hoy como un marco
en el que hay que resolver los problemas concretos
que se plantean en situaciones puntuales y también
concretas” (Sacristan, 1991, p.109).

Como se observa en los registros de las voces de
los maestros, el curriculo no se reduce a contenidos
o planes que se deben desarrollary a una educacién
con caracter eficientista. Es decir que es una concep-
cién curricular que no tiende a la generacién de pro-
ductos o contenidos, de acuerdo con lo que se esté
trabajando en un area especifica; aqui, la reflexion
aparece como un elemento clave en la concepcién
de curriculo, donde se tienen en cuenta los elemen-
tos del contexto para el desarrollo de las actividades
académicas; esto, teniendo en cuenta que “Cada EE
tiene caracteristicas Unicas que le diferencian de los
demas, la infraestructura, la organizacion adminis-
trativa, el PEl y, sobre todo, la comunidad educativa,
le brindan identidad y lo sitGan en un contexto de-
terminado” (MEN, 2017, p. 16). Por tanto, la reflexion
sobre el proceso educativo, ademas de lo contextual,
deberia adquirir gran relevancia cuando se concep-
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tualiza en materia curricular, debido a que, “cada vez
mas se devela la importancia de ir mas alla del cu-
rriculo o de los planes y programas, para analizar la
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experiencia escolar’ (Hernandez, Zayasy Camarena,
2017, p.32).

Figura1. Concepciones curriculares de los maestros

Fuente: elaboracidn propia producto de entrevistas en profundidad.

3.2 Aproximacién a las concepciones de maestros

sobre la gestion curricular

La gestion curricular,como se dijo arriba, es el en-
tramado de acciones que ejecutan los maestros para
la mejora de los procesos educativos. Mejoras que
implican innovacién y renovacién de las metodolo-
gias y de las herramientas educativas, ademas de
una adecuacion del sistema de evaluacion, que esté
acorde con las necesidades del contexto escolar en
el que se llevan a cabo las actividades académicas.
En este sentido, es claro que los factores que se tie-
nen en cuenta para el proceso de gestion curricular
estan acordes con los lineamientos propuestos por
el Ministerio de Educacién Nacional para el proceso
de gestion curricular al interior de las instituciones
educativasy, a su vez, estan encaminadas a la mejo-
ra continua de la educacion, teniendo en cuenta que
“la gestion curricular debe ser una accién conjunta
entre todos los actores de una comunidad acadé-
mica, de tal forma que se puedan tomar acciones

concretas que permitan dar nuevos significados al
acto educativo tal y como lo sefiala Alvaradoy Prieto
(2019) y Castro (2005).

Desde la perspectiva de los docentes, la gestion
curricular se concibe como un proceso de reflexion
critica del accionar educativo en el ambito escolar a
nivel individual que permea lo colectivo; es un pro-
ceso que se puede realizar a partir de la experiencia
de cada uno de los maestros debido a que ya estan
situados en un mismo contexto y conocen sus nece-
sidades. Gestionar el curriculo,ademas, implica ana-
lizar las gestiones del PEI, valorarlas y desarrollarlas
de tal modo que se pueda cumplir con los objetivos
trazados, lo que demanda un trabajo colaborativo
y sistematico que oriente las dinamicas de la insti-
tucion. En las narrativas de los docentes, ademas,
se encontrd que la gestion del curriculo se concibe
como el conjunto de actividades que se llevan a cabo
anivel interno de las instituciones educativas para el
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desarrollo del proceso de ensenhanza y aprendizaje
en el cual se articulan los fundamentos teéricos y la
comunidad educativa. Esto coincide con lo plantea-
do por Mora (2010), cuando expresa que “la gestion
curricular se define como la capacidad de organizar
y poner en marcha el proyecto pedagégico de la ins-
titucion a partir de la definicién de qué se debe ense-
fary quédeben aprender los estudiantes” (parr.2). A
continuacion, la ratificaciéon de lo afirmado desde la
voz de los docentes:

P1. La gestion curricular es la capacidad motivadora
que tiene el ente directivo, administrativo y docente de
la institucion para llevar a cabo el proceso de desarrollo
curricular que se ha planteado.

P1. Para gestionar el curriculo, se debe tener en cuen-
ta lo que ofrece el Ministerio de Educacion Nacional y lo
que necesita el contexto porque, aja, ellos dicen qué ha-
cer, pero el contexto muestra una realidad diferente y si
eso no estd articulado...(Fragmento de narrativa)

P2. Es gestionar, gestionar en ese proceso educativo
todas las metodologias, todas las didacticas, todas las
herramientas que se vayan a implementar para que el
proceso educativo sea bastante significativo. (Fragmen-
to de narrativa)

P2. Las implicaciones que tiene la gestion curricular
al interior de una escuela son de muchos esfuerzos, im-
plica dindmicas, implica dentro de ese esfuerzo desarro-
llay, de pronto, capacidades para tii gestionar qué nece-
sitas, porque cuando nos vamos a desarrollar cualquier
sed el curriculo los maestros no sé, en términos generales
muchas veces vemos mads lo que nos limita, que lo que
nos posibilita. No tengo tiza, no tengo cartel, no tengo
tablero. Pero tengo un tablero llamado tierra, tengo un
universo lleno de posibilidades que a veces no lo valo-
ramos y no lo tenemos en cuenta o sencillamente no lo
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hemos aprendido porque cuando se abre esa posibilidad,
la creatividad fluye y se convierte como que, en el aliado
principal, entonces hay que decir que para el desarrollo
del curriculo implican muchas cosas, mds positivas que
negativas, dependiendo de quién lo mire, de quién lo eje-
cute. (Fragmento de narrativa)

Lo anterior, da cuenta de que los docentes, ade-
mas, conciben la gestién curricular como un proceso
de trabajo en equipo, ya que se busca involucrar a
todos los actores del proceso educativo en la toma
de decisiones y la definicién de objetivos y estrate-
gias para la formacién integral de los estudiantes,
y donde la comunicacién con los padres de familia
cumple un papel fundamental debido a que se in-
volucran en los proyectos que se llevan a cabo en la
institucion. Asi mismo, desde las narrativas de los
docentes, la gestion del curriculo se caracteriza por
adelantar procesos de mejoramiento continuo, que
implica la revisién y actualizacién periddica del este
para asegurar su relevancia y pertinencia en el con-
texto donde desarrollan sus actividades académicas.

Se puede entender, desde la voz de los docentes,
que la gestién curricular influye en la planeacién de
las clases y se constituye en un elemento esencial de
reflexion sobre la practica a nivel individual, que de
una u otra manera influye en lo colectivo cuando se
toman decisiones sobre los contenidos que se deben
ensefar, cdmo se deben ensefary como evaluar los
resultados del aprendizaje de los estudiantes. Ges-
tionar el curriculo implica analizar las gestiones del
PEI, valorarlas y desarrollarlas de tal modo que se
puedan cumplir con los objetivos trazados, ademas
de un trabajo colaborativo y sistematico que oriente
las dindmicas de la institucion.
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Figura 2. Concepciones sobre gestién del curriculo

Fuente: elaboracién propia producto de entrevistas en profundidad

3.3 Fundamentos epistémicos que guian el accio-

nar educativo de los maestros

Las concepciones curriculares bajo las cuales se
orienta el curriculo en las instituciones educativas
presentan unatendencia haciael nivel de concrecién
macro curricular porque ha sido impuesto mayorita-
riamente por los directivos de los Establecimientos
Educativos, es decir que se cinen de manera tacita a
las Politicas Educativas del Ministerio de Educacién
Nacional colombiano, que dan orientaciones sobre
el tipo de estudiantes que se quiere formar en la so-
ciedad actual, para lo cual se deben tener en cuenta
los planes de estudios, los objetivos, las competen-
cias, los contenidos, los métodos de ensenanzay los
criterios de evaluacion, entre otros aspectos, tal y
como lo sugieren Samayoa y Domingo (2017), cuan-
do plantean que “el macro curriculum permite fijar
los lineamientos de politicas educativas del pais, y
se consolida como la matriz basica del proyecto edu-
cativo en el que plantean objetivos y directrices de
una nacién” (s.p.). A continuacion, se puede eviden-
ciar, desde la voz de los maestros, sus concepciones:

P1. Siendo sinceros el rector que teniamos antes era
una persona que le gusta mucho el tema de los formatos
institucionales, él decia que nosotros tenemos un jefe que
nos hace todo y se llama Ministerio de Educacion Nacio-

nal... Tienes que coger todas las guias del MEN y después
que las abarques, quizds podras experimentar en otras
cosds, pero primeramente es necesario apegarse a la guia
yeso ha ayudado. (Fragmento de narrativa)

P2. Se tiene en cuenta cada uno de los referentes
tedricos que saca el Ministerio de Educacion Nacional,
en este caso, lineamientos pedagégicos, estandares, los
DBA, matriz de referencia... y también algo que hay que
tener en cuenta es el contexto qué tenemos nosotros. Sin
embargo, nosotros también decidimos tomar nuestro
propio modelo, nuestro propio nombre, activo participa-
tivo, bajo las premisas de lo que nosotros vivimos a diavio
con los chicos... Partiendo de las investigaciones endoge-
nas que tengo investigamos cual es el potencial y de ahi,
de ese potencial poder articular con la realidad, con lo
que se pide, con los estandares, con las competencias y
poder amarrar. (Fragmento de narrativa)

En estos fragmentos, los docentes tienen como
base comun para la ensefnanza, la planificacion, la
evaluacion y las politicas educativas que ofrece el
Ministerio de Educacién Nacional, las cuales son
adaptadas por los educadores segtn las necesida-
des de los estudiantes. Esto quiere decir que existen
algunasdinamicasdealineacién que nosondel todo
claras, entre los niveles de concrecién macro curricu-
lar, meso curricular y micro curricular. Pese a ello se
evidencia que los maestros tienen plena conciencia
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de que “las instituciones de educacién formal gozan
de autonomia para organizar las areas fundamen-
tales del conocimiento definidas para cada nivel,
introducir asignaturas optativas dentro de las areas
establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las
necesidades y caracteristicas regionales” (Congreso
de la Republica, 1994).

Sin embargo, a pesar de que los maestros sefialan
que su concepcién curricular es practica y reflexiva,
en sus discursos (voces) no son evidentes las bases
epistémicas de las teorias curriculares desde las cua-
les sustentan sus practicas, generando asi la imposi-
bilidad de definir, en algunos casos, desde elementos
tedrico-conceptuales, sus modos de entender el curri-
culo, lo que no genera la posibilidad de trascender la
reflexion practica, entre pares, sobre los desarrollos
curriculares y los procesos académicos que se gestan
al interior de la escuela. Un ejemplo de esto es que al
preguntarles por esas teorias o tedricos que guian su
accionar educativo respondieron lo siguiente:

P1. Por ello, asumo una concepcion reflexiva del cu-
rriculo que implica realizar una practica, aplicar cosas y
tener metodologias. Esta mirada practica del curriculo,
sobre todo, se impulsé mucho mas durante la Pandemia
porque se dieron cuenta (ya yo lo venia trabajando con
los cortometrajes). (Fragmento de narrativa)

P2. Ahora bien, el curriculo se sustenta bajo unas
concepciones que normalmente son ideas o ni siquiera
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ideas, sino teorias concretas sobre los modelos que se
quieren implementar para poder articulary llevar a cabo
el propésito que es la educacion integral en cualquiera
drea que se imparta, bajo estos criterios nuestra institu-
cion educativa, en este momento atraviesa un periodo de
transicion, de reforma, porque se ha dado cuenta que el
modelo que venia practicando desde el modelo ecléctico
[..] (Fragmento de narrativa)

Lo anterior, pone de manifiesto que, ademas de
las directrices del MEN, las bases conceptuales que
orientan a las instituciones educativas pudieran
tener su sustento en la teoria practica del curriculo
que en palabras de Sacristan (1991), es “el puente en-
tre la teoria y la acciéon” mientras que para Stenhou-
se (1984), es “el campo de comunicacién de la teoria
con la practica, relacién sobre la cual y en la cual el
docente debe ser un activo investigador” (s.p.). Sin
embargo, se carece de ese conocimiento y por tanto
se genera la necesidad de formacion para los maes-
tros en aras de que puedan tener una mayor claridad
conceptual sobre las teorias que rigen y orientan su
practica educativa, pues el maestro debe tener clari-
dad acerca de preguntas epistémicas que indaguen
sobre: como formar, para qué formar, qué ensefar,
como ensefar, para qué ensenar; es decir, se es-
peraria que cuando expliquen lo que hacen en sus
practicas curriculares por lo menos tengan unos re-
ferentes conceptuales claros que les permitan un in-
tercambio intelectual entre pares de mayor alcance.

Figura 3. Bases conceptuales que orientan el curriculo

Fuente: elaboracién propia producto de entrevistas en profundidad
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3.4 Dinamicas para la gestion curricular a nivel

institucional

Para los docentes, las dindmicas de gestion curri-
cular son una actividad continua y sistematica que
se lleva a cabo a lo largo de todo el ciclo educativo.
Enfatizan en laimportancia de la retroalimentacién
constante y la adaptacion del curriculo a las nece-
sidades y demandas de los estudiantes y del entor-
no educativo. Esto implica identificar los objetivos
y metas del curriculo, revisar y analizar su disefo,
observar y registrar su implementacién en el aula,
y valorar los resultados obtenidos en términos de
aprendizajey desarrollo de los estudiantes.

P1. Yo he encontrado elementos muy buenos e im-
portantes en lo que propone el Ministerio y todo lo que
vengo haciendo con la investigacion y produccion audio-
visual lo saco de los Estandares de ciencias sociales y de
los lineamientos curriculares del area... Entonces tii ves
como lo que es una actividad mia o de cualquier profesor
termina siendo una politica o algo curricular que ya va a
marcar la tendencia en el colegio porque el docente que
llegue queda obligatoriamente metido en esa dindamica.
(Fragmento de narrativa)

P2. Todas las modificaciones curriculares sean de
planes de dreas y de mallas curriculares como tal, estdn
hechas desde los indicadores de calidad del Ministerio[...]
Para ese proceso de gestion curricular, nosotros usamos
las guias qué se llaman “revision curricular” y ese ins-
trumento se aplica cada tantos aios [...] Sin embargo,
basicamente el instrumento que nos permite evaluar el
curriculo en la institucion se llama Plan de Mejoramien-
to Institucional, que permite que tii revises no solo el
curriculo si no toda la institucion [...]. (Fragmento de
narrativa)

Las dindmicas de gestion curricular llevadas a
cabo por los maestros giran en funcién a reuniones,
asignacion de tareas grupales e individuales, y la
evaluacién del curriculo (mallas, planes de clases,
las evaluaciones y los procesos de mejoramiento
institucional). En el marco de esas dinamicas de ges-
tion, los docentes pretenden una articulacion entre
los lineamientos ministeriales, las directrices de la
entidad territorial y las orientaciones internas de
las escuelas, que giran en torno al direccionamiento
del rectory, a suvez, en funcién de la autonomia del
docente para el logro del fortalecimiento curricular
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que, “busca que las comunidades educativas, a tra-
vés de su experiencia y utilizando las herramientas
propuestas por el Ministerio de Educacién, pongan
en marcha una revisiéon detallada de los procesos
internos para caracterizar el estado del curriculo”
(Guia curricular MEN, 2017. p. 8).

Sin embargo, y a pesar de esos esfuerzos, el pro-
ceso de gestion alin carece de rigurosidad, en tanto
los PEI tienen, en algunos casos, vacios conceptua-
les, falencias en su horizonte institucional o se en-
cuentran desactualizados segtn lo planteado por
los mismos educadores en sus narrativas.

Por otra parte, el andlisis de esas dinamicas de
trabajo permite senalar que las instituciones (histé-
ricamente) han tenido una mayor inclinacion hacia
el logro de buenos resultados en las pruebas nacio-
nales ICFES (eficientistas), y esto ha motivado a que
en el marco de las reuniones que se adelantan en las
escuelas, este tema siempre esté latente, razén por la
cual han venido haciendo analisis detallados de los
resultados obtenidos por los estudiantes en las prue-
bas oficiales en los tltimos cuatro afios (2019-2022),
para generar asi cambios en materia de gestion cu-
rricular en cuanto a las metodologias de trabajo y
enfoques pedagdgicos que conlleven a procesos de
re-significacion del PEI. Se percibe que las reflexio-
nes, en lo académico, llegan hasta el analisis de
pruebas estandarizadas y la elaboracién de planes
de mejoramiento sujetos solo a las falencias encon-
tradas en esas pruebas, pero no hay referencias, por
ejemplo, a reflexiones profundas y documentadas
sobre pertinencia curricular en relacién con los con-
textos socioculturales de las escuelasy los marcos del
desarrollo global en términos educativos.

Frente a eso se puede decir que esas acciones
conducen a la escuela a responder, atin mas, a las di-
versas relaciones de poder que median los discursos
educativos y politicos, segtin lo expresado por Mon-
tes et al, (2016), y que, a su vez, pueden conllevar a
generar procesos de la alineacién del estudiantado
como lo planteé Adorno (1998), razén por la cual, los
educadores, en apoyo de la Entidad Territorial Cer-
tificada, deben tomar una mayor conciencia de es-
tos procesos y promover el equilibrio en materia de
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articulacion a nivel macro-meso y micro-curricular,
en aras de generar una ecologia de saberes (Soussa,
2006) que tenga mayoritariamente en cuenta los
contextos rurales en los que se sitdian, acorde con las
caracteristicas socioculturales de las escuelas y de
los propésitos formativos, desde la integralidad del
ser; una perspectiva que se aleja de la mera instru-
mentalizaciéon y mecanizacién de la educacion.

P2. Siempre se hacia copiando las ideas de otros y no
habiamos aterrizado aun conociendo nuestro potencial.
(Fragmento de narrativa)

P1. [...] pava el diseiio curricular hay que tener en
cuenta las necesidades de los estudiantes [...] se tienen
en cuenta los ritmos de aprendizaje, el contexto, también
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se tienen en cuenta todos esos documentos que nos apor-
tan desde el Ministerio de Educacion y el PE| del colegio.
(Fragmento de narrativa)

En este sentido, aunque se observan elementos
importantes en los conceptos de los docentes, que
hacen referencia a la participaciéon y el reconoci-
miento del contexto, no hay consistencia en un dis-
curso propio sobre diseno curricular, pues siempre
esta presente el eje y la orientacion institucional
via MEN, es decir, hay un énfasis en hacer la tarea
de acuerdo con lo postulado desde las politicas cu-
rriculares, mas no desde una propuesta autonoma,
s6lida y construida desde las reflexiones colectivas
de los maestros.

Figura 4. Dinamicas de gestion curricular

Fuente: elaboracién propia producto de entrevistas en profundidad

3.5 Metodologias de trabajo en el aula

Los docentes de las instituciones educativas es-
tudiadas utilizan una gama de estrategias que se
consideran innovadoras en el marco del contexto
educativo en el cual se desarrollan. Entre dichas es-
trategias se encuentran el uso de la cartografia so-
cial, el uso de las herramientas tecnolégicas (TIC)
(elaboracion de cortometrajes en funcion a temas
culturales de la regién), el desarrollo de actividades
como la feria de la ciencia, voz pépuli, simulaciones

(debates presidenciales, discursos de politicos, cam-
pesinos, investigadores); la revision de archivos foto-
graficos para el analisis de los cambios culturales en
cuanto a la forma de vestir, las viviendas, las formas
de organizacién de las comunidades; trabajos en
equipo y tejidos en croché, entre otros. A continua-
cién, algunos fragmentos de las entrevistas:

P1. [...] la cartografia social donde los mismos es-
tudiantes invitan a la gente y aprenden a identificar
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elementos importantes. [...]. Luego aplicamos una re-
vision de archivos fotograficos, hicimos una ficha y los
mandamos a hacer sus darboles|...].

P1. Lo que si hicimos para cada clase y cada materia
era aplicar pequeiios elementos como recoleccion de in-
formacion, presentacion de informacion, realizar obser-
vaciones, hacer interpretaciones, es decir competencias
basicas de cada uno de esos elementos que los van ayu-
dando para que cuando lleguen al curso ya tengan los
elementos adecuados. (Fragmento de entrevista)

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir
que en las metodologias de trabajo implementadas
por los docentes se evidencia un proceso articulado
y cimentado en las teorias curriculares criticas, lo
anterior con sustento en lo planteado por Lunay
Loépez (2012), cuando senalan que desde el enfoque
critico se considera al docente como investigadory
transformador de su practicay que la“fuente parala
seleccién de los contenidos es la propia realidad so-
cial dentro de la cual se enmarca la escuela” (p. 70).
En este sentido, los maestros, a través de sus me-
todologias de trabajo fundamentadas en los pro-
cesos de investigacion, donde los estudiantes son
los protagonistas, logran desarrollar habilidades y
competencias en los estudiantes que les permiten
reconocer su territorio y hacer lectura de este desde
la academia, con un sentido critico y proyectivo.

En el desarrollo de las actividades académicas de
los docentes se evidencia el papel protagdnico de for-
mar al estudiante en procesos de investigacion, y para
ello los docentes se apoyan en los métodos etnogra-
ficos, la investigacién-accién e investigacién-accion
participativa (IAP), que permiten agenciar el proceso
de trasformacién en la escuela. A los estudiantes se
les ensena a disenar un anteproyecto: los objetivos, la
metodologia, instrumentos de recoleccién de infor-
maciény larealizaciéon de arboles de problemas don-
de puedan analizar las relaciones causa y efecto. Asi
mismo, se les orienta para la elaboracién de informes
sencillos donde se dé cuenta de los que se ha investi-
gado. Todas estas estrategias estan mediadas u orien-
tadas por los docentes, dada su vocacion y sus ganas
de agenciarcambios en lajuventud, pues tienen claro
la necesidad de contribuir al fortalecimiento de los
proyectos devida de sus estudiantes. Ademas, se debe

instituciones educativas de Cérdoba, Colombia

resaltar que esas estrategias estan orientadas, desde
unas nociones tedricas claras sobre el curriculo ejecu-
tado, y esto permite que “se construyan propuestas
coherentes, abiertas, pertinentes y contextualizadas
conrelacién alas demandas del contextol[...]” (Alvara-
doy Prieto, 2019, p.10).

P1. Ese tipo de instrumentos y herramientas son de
la investigacion y se trabajan en todas las clases (apli-
camos en cada clase uno que otro aspecto de esos ele-
mentos) porque la investigacion es de instrumentos, de
herramientas, de metodologias. Ya cuando hablamos
del diseiio de un proyecto de aula como tal, yo cojo con
los estudiantes de grado décimo a hacer el proyecto y en-
tonces hacemos un anteproyecto: identificacion del pro-
blema, objetivos, metodologias. Ya este trabajo como tal
es diferente porque estamos haciendo un proyecto sobre
la investigacion formativa, pero en el resto de los salones
(desde sexto a noveno) aprenden sobre herramientas de
recoleccion de informacion, aprenden sobre andlisis y
aprenden a sacar categoria, aprenden a hacer cosas bd-
sicas: hacer juegos de observacion y todo ese tipo de cosas
incluso a como dar a conocer el resultado de pesquisas o
de biisquedas sencillas. Esa es la manera como la investi-
gacion hace parte de la enseiianza de las Ciencias Socia-
les y como lo macro curricular se trabaja a nivel micro.
(Fragmento de entrevistas)

Otro factor importante que ha servido para avan-
zar en los procesos formativos de los estudiantes es
establecer vinculos con la comunidad, elaborar pro-
yectos comunitarios donde sevincule al estudiantey
aotrasentidades como el SENA, Fundaciones uONG
que brindan apoyo externoy ayuden a potencializar,
desde el territorio, lo que se viene trabajando en la
escuela. A estos profesores les ha servido el hecho
de “retroalimentar, rectificar y ratificar el disefo, y
asi ajustar progresivamente el curriculum formal al
curriculum real, pero tratando, al mismo tiempo, de
tender al logro del curriculum formal a medida que
el disefio se ajusta y modifica” (Casarini, 2004).

P2. Las metodologias de trabajo que implementa-
mosen la institucion estan relacionadas con los proyectos
comunitarios y se enredan unos procesos, cuando digo se
enreda es que se hace un nuevo tejido, un tejido social,
un tejido comunitario, un tejido de familia que busca,
asi como la telaraia, involucrar a todos los que se pueda
en su mayoria y la estrategia que utilizamos en primera
medida fue ensefiar a tejer. (Fragmento de entrevista)
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En sintesis, el trabajo adelantado por los maes-
tros en el aula y en las comunidades, en el marco
de la gestion curricular vinculada a las experiencias
de aprendizaje de los estudiantes, mediante estra-
tegias interactivas y contextualizadas es lo que ha
permitido que sean catalogados como docentes
memorables, a pesar de que en sus discursos se evi-
dencia una marcada preocupacién por cumplir con
un curriculo ya normatizado desde el MEN. Pero
hay un avance importante hacia nuevas formas de
gestionar el curriculo, sustentado en la vocacién y
el compromiso de los maestros por generar trans-
formaciones concretas en los jovenes estudiantes,
que les permitan percibirse como sujetos capaces de
construir conocimientos desde la diversidad de sus
territorios. También hay una contribucién importan-
te desde esas practicas curriculares de los maestros
a una formacion con calidad, critica y reflexiva como
producto de cambios estructurales en sus modos de
very entender la educacion.

instituciones educativas de Cérdoba, Colombia

Estas rupturas desde las practicas de aula de los
maestros estan préximas o por lo menos se orien-
tan a lo que autores como Luna y Lopez (2012) afir-
man cuando plantean que “la accién y la reflexion,
la teoria y la practica se unifican en un proceso dia-
[éctico” (p .70). Y es precisamente ese proceso dia-
[éctico el que han sabido hacer estos dos maestros
para transformar sus practicas académicas y apoyar
otros procesos de trasformacién que estan hacien-
do sus colegas en aras de fortalecer su trabajo en el
aula. En ello, se vislumbra una visién dialégica ho-
rizontal en la que los actores, maestros-estudiantes,
maestros-maestros se asumen como pares, COMo
iguales, en perspectiva democratica, entendiendo
que “el caracter dialégico de la educacion es como
una practica de la libertad, no cuando el profesor se
reline con los alumnos en unasituacién pedagogica,
sino cuando el primero se pregunta asi mismo, sobre
qué versara su dialogo con los dltimos” (Freire 1979,
citado por Lunay Lépez, 2012).

Figura 5. Implementacién curricular: metodologias de trabajo en el aula

Fuente: elaboracién propia producto de entrevistas en profundidad

4.Conclusionesy recomendaciones

La investigacion ha permitido comprender que exis-
ten dos modelos distintos en la practica educativa, la
postura critica de los docentes en su quehacer coti-
dianoy la adhesién a los lineamientos ministeriales,
siendo este ltimo un factor que puede generar falta

de flexibilidad y adaptabilidad, asi como limitaciones
para la creatividad e innovacion de los educadores. Si
bien los docentes entrevistados muestran una actitud
reflexiva y una disposicién para mejorar la ensenan-
za, se evidencia una brecha entre su praxis y la sus-
tentacion tedrica de sus acciones, sugiriendo asi que
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existe la necesidad de fortalecer la formacion docente
por parte de las secretarias de educacién, y promover
la actualizacién constante en relacion con las teorias
pedagodgicas y las metodologias de ensefianza para
que haya una mayor apropiacion conceptual de los
mismos, y, por tanto, unos mejores resultados.

En este sentido, existe la necesidad de poner a
dialogar, de manera mas consciente, el macro- cu-
rriculo y el micro-curriculo al interior de las institu-
ciones educativas, en aras de poder hacer el proceso
de disefioy resignificacion curricular desde el marco
de los PEI, acorde con las necesidades de formacion
y las metas institucionales. Asi mismo, la investiga-
cién da cuenta de que los docentes, a través de sus
practicas académicas diarias, realizan procesos im-
portantes de gestidn curricular sin ser conscientes
desde qué concepcidn lo hacen, por tanto, existe la
necesidad de impulsar reflexiones colectivas apo-
yadas en referentes tedricos, teniendo en cuenta la
voz y las experiencias de los maestros con el fin de
enriquecer los procesos de gestion curricular en las
instituciones educativas.

Del mismo modo, los hallazgos permiten com-
prender que un buen proceso de gestion curricular
es producto de la reflexiony trabajo constante sobre
la practica eimplica unas dinamicas de trabajo tanto
a nivel individual como colectivo al interior de la es-
cuela. La concepcidn reflexiva del curriculo permite
laidentificacion de necesidades concretas de forma-
cion y de impulso de los cambios estructurales que
se requieren (métodos, lenguajes, estrategias); esta
postura es propia de los docentes cuyas practicas pe-
dagodgicas son memorables, y asumen una relacién
horizontal con sus estudiantes. Esta concepcién da
cuenta de los avances significativos que ha habido
en materia curricular en los establecimientos edu-
cativos del municipio de Lorica, y ayuda a superar
algunas de las preocupaciones existentes en esta
materia, que tienen su sustento en investigaciones
como la de Sierra 'y Carrascal (2005) y Berrio (2017)
en las que se expresa que el curriculo se ve como un
elemento aislado e insular en la practica educativa.

Finalmente, es pertinente senalar que el disefo
del curriculo debe ser un proceso dialégico y parti-
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cipativo en el que se tengan en cuenta todos los ni-
veles de concrecién curricular (macro, micro y meso
curriculo), y las teorias desde las cuales se quiere
elaborar la propuesta educativa que, de acuerdo
con las necesidades de la educacién en el siglo xxi,
obedecen a unadinamica criticay participativa. Para
los maestros, el disefio curricular se puede entender,
ademas, como un proceso que busca darleidentidad
a la institucion educativa, toda vez que de este de-
pende cdmo serd el accionarde la escuelaen funcién
a la formacién que quieran adelantar. Esta manera
de entender el disefno curricular, se corresponde con
lo planteado por Luna y Lépez (2012) cuando sefia-
lan que “al docente le compete el diseno, la puesta
en practica, la evaluacion y ajuste permanente de
acciones adecuadas para el desarrollo integral del
estudiante [...]” (p. 71). Pero, las anheladas transfor-
maciones de que se habla hoy dia en el ambito de
los eventos educativos y pedagdgicos demandan de
maestros y directivos de las escuelas asumir posi-
ciones fundamentadas, que tengan sustento en un
equilibrio justo entre la teoria y la practica, es decir,
una praxis mediada por la reflexién colectiva y per-
manente de los diferentes actores involucrados en la
vida de las escuelas.
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